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RESUMO

A pesquisa apresenta uma analise das dificuldades de aprendizagem na
leitura dos alunos no 2° ano do 1° ciclo do ensino fundamental. O
estudo se pautou na abordagem  qualitativa na realizacdo das
atividades, através da observacdo da pratica do professor na sala de
aula, relacao professor aluno, que nos proporcionou compreender o
processo de aprendizagem da leitura. Durante a pesquisa constatamos
gue as principais dificuldades no processo de aprendizagem da leitura
encontradas foram: a ndo utilizacdo dos recursos didaticos da escola, a
baixa auto estima professor e alunos, e o professor que ndo cumpre o

planejamento das aulas de leitura realizadas pelo professor.

Palavras-chave:Relacdo professor-aluno, aprendizagem e leitura

dificuldades de leitura.



INTRODUCAO

O estudo dos problemas de aprendizagem da leitura e bastante antigo.
Muitas teorias foram elaboradas em varias éareas do conhecimento
(neuropsicologia, psicologia e educacdo) para descrever e explicar as

dificuldades de aprendizagem em criancgas.

Este trabalho de conclusdo de curso tem como proposito analisar a
acdo docente frente as dificuldades de aprendizagem da leitura na Escola
Rosaria Maria Flores ,escola da Rede publica Municipal de Ensino de
Maraba. A metodologia utilizada na pesquisa foi um estudo de caso no 2°ano
do primeiro ciclo,que inclui a observacdo do cotidiano, da pratica docente; 0s
recursos didaticos utilizados foram os principais instrumentos foi a

observacao e estudos bibliogréaficos.

Neste trabalho abordaremos o histérico das dificuldades de
aprendizagem que inicialmente eram ligados a fatores médicos e das
ciéncias bioldgicas.Veremos que 0s primeiros estudos vieram a surgir quando
houve a transferéncia do conceito de anormalidade dos hospitais para as

escolas, vindo a ser o considerado pelo fracasso escolar.

De acordo com as vertentes da psicologia e da pedagogia ,a qual, teve
uma concepcao voltadas tem influencias ambientais.Abordaremos também
aspectos pedagodgicos, pois € sabido que hoje um dos fatores que
contribuem para as dificuldades no processo de aprendizagem s&o as
metodologias utilizadas pelo professor, a relagéo professor aluno e as atitudes

da escola frente a essa dificuldades.

Em nossos estudos vimos, que alguns estudiosos e autores divergem
guanto ao no conceito de dificuldades de aprendizagem alguns analisam
gue estdo relacionadas a origem neurobiolégica, afetando assim a capacidade

de aprendizagem para atender, recordar e também se comunicatr.
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Estudaremos o processo de aprendizagem a partir da visdo de varios
autores que consideram a aprendizagem como a modificacdo sistemética do
comportamento, a qual se da por experiéncia onde o sujeito se adapta ou se
ajusta. O processo de aprendizagem € tdo importante para a nossa
sobrevivéncia que foram organizados nos meios educacionais e escolas

tornado-os mais eficiente.

O aprendizado da crianga tem sido constantemente discutido nos meios
educacionais, especialmente no sentido de elevar qualitativamente o nivel do
trabalho pedagdgico, e a psicologia tem oferecido grandes contribuicbes as

dificuldades da aprendizagem.

Estudamos sobre a concepcéo de leitura, pois a leitura é considerada
um processo que requer diferentes tipos de habilidades as quais busca atingir
seus objetivos. Refletir criticamente sobre a necessidade e importancia da

leitura como ato criativo e também prazeroso dentro e fora da escola.

Sao varios os fatores que contribuem para a aprendizagem: ambientais,
intelectuais, emocionais, fisicos e econémicos. Por isso é tdo importante
descobrir as causas das dificuldades dos alunos e buscar solucbes para tais,
de forma a sana-las. Relacionamos a leitura e dificuldades de aprendizagem,
e quais as causas das dificuldades de aprendizagem e abordaremos alguns
estudiosos que consideram as bases neuropsicolégicas
e as dimensdes biologicas das dificuldades que se manifestam através das

lesbes cerebrais e desequilibrios neuroquimicos e da hereditariedade.

A seguir fizemos uma analise do cotidiano, que tratara da descricdo da
escola, pratica da leitura e relagdo professor-aluno nas atividades de leitura e

planejamento e atividades .

Por fim havera as conclusdes onde sera abordado os alguns pontos
importante que foram observados no decorrem da pesquisa. A relevancia
desse estudo e importante pois leva a compreensdo das dificuldades de
aprendizagem nas serieis iniciais do ensino fundamental, podera ajudar os
educadores a estabelecerem estratégias voltadas a efetivacdo de praticas

pedagdgicas que estimulem o aprendizado qualitativo da crianca, e no
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momento que os professores entendem as dimensdes apresentadas no
problema em questdo, podem tomar medidas que favoregcam o rompimento
com o rotulo de desinteressados que a crianca recebe levando assim as

dificuldades em aprender a ler.
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HISTORICO DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

As dificuldades de aprendizagem tém sido apresentadas diariamente no
contexto da sala de aula, e os professores tém debatido intensamente essa
tematica, no sentido de encontrar respostas que facilitem a elaboracédo de uma
quadro significativo do ensino, elevando entdo a qualidade deste, afim de
conduzir a crianca ao éxito na elaboracdo de conhecimento. Reveladas em
diferentes formas, as dificuldades de aprendizagem tém mostrado um quadro
de constantes mudancas nas ac¢des de alguns educadores, visando contemplar
as necessidades das criancas, a0 mesmo tempo em gque promovem Seu

desenvolvimento cognitivo em niveis qualitativos.

Historicamente, os estudos das dificuldades da aprendizagem tiveram
seu inicio no comeco de 1800 a 1963 e se estende até os dias atuais tém
recebido olhares diferenciados por pesquisadores, de modo que € relevante
considerar as particularidades que envolvem tais definicbes, visando a oferta
de um quadro compreensivo sobre a presenca das dificuldades na sala de
aula, mas dependendo das situacbes em que ocorre sado oferecidas

intervengdes particulares.

Para explicar as dificuldades de aprendizagem escolar, foram articuladas
algumas vertentes As duas principais vertente sdo: das ciéncias biolégicas e
da medicina do século XX,com uma visdo organicista das aptidées humanas;
da psicologia e da pedagogia com uma concepc¢do mais atenta as influencias
ambientais. Os primeiros especialistas eram médicos e quando os problemas
de aprendizagem escolar vieram a surgir houve uma transferéncia do conceito
de anormalidade dos hospitais para as escolas, com a classificacdo para os
alunos com baixo rendimento escolar. Causas do seu fracasso escolar séo

procuradas em uma anormalidades organicas.
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Para os psicélogos e pedagogos, a explicacdo se daria pela avaliagdo
das aptiddes, as quais seriam os rendimentos decorrentes de uma disposicao
natural, com a tentativa de medir, com objetividade, as verdadeiras aptiddes
independentes das influencias ambientais principalmente as de natureza

socioecondmica.

Na década de 60 surgem novas idéias que buscam respostas para 0s
problemas de aprendizagens educacionais, contrapondo-se ao ensino
tradicional e enfatizando a importancia do respeito pela individualidade, e ainda
0 uso da brincadeira para motivar a aprendizagem e o estimulo a criatividade.
Por volta da década de 70 a definicho a cerca das dificuldades de
aprendizagem amplia-se no campo das dimensdes cerebrais ligadas a

possiveis transtornos.

Segundo Moreira apud Correia, 2007, p.4):

[...]dificuldades de aprendizagem é um termo genérico que diz
respeito a um grupo heterogéneo de desordens manifestadas por
dificuldades significativas na aquisicdo e uso das capacidades ou
escrita, fala,leitura, escrita,raciocinio ou matematicas e estdo ligadas ao
sistema nervoso.

Segundo Garcia (1998) as dificuldades de aprendizagem sao definidas
de acordo com algumas categorias representativas que implicam diretamente
numa perspectiva reducionista de alguns teoéricos, contudo que seja
necessario projetar-se uma perspectiva no sentido de compreende-la na
totalidade. A proposta de definicdo apresentada por Samuel Kirk de 1962
revela a dificuldade de aprendizagem centrada na dificuldade nos processos
gue implicam na linguagem e no rendimento escolar, independente de fatores
etarios. A causa desta estaria ligada a disfuncéo cerebral ou a uma possivel

alteracdo emocional-condutual.

No entanto, nesta concepcbes as dificuldades de aprendizagem se
reduzem a presenca de um desenvolvimento lento dos processos ligados a
fala, linguagem, leitura e escrita, e ndo se revelam ligadas a fatores culturais,
estando concentrado o enfoque na disfungéo cerebral, sendo assim a escola

pode intervir em niveis limitados.
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Considerando a teoria neuropsicologica  que envolve as situacoes
enfrentadas antes do parto, em que as lesBes no cérebro ocorrem
especialmente quando algumas doencas durante a gravidez, causam danos no
cérebro do feto, entre estas se destacam as doencas renais, diabetes, sarampo
e outras. Também o estilo de vida, com a exposi¢cdo pré-natal a drogas, entre
estes, 0 alcool, nicotina, medicamentos ingeridos sem a devida orientacdo
médica podem causar danos no cérebro e refletem diretamente na

aprendizagem, conforme revela (Smith apud Lima 2008).

A evolucdo do quadro de entendimento das dificuldades de
aprendizagem revelara-se no sentido de uma perspectiva de avaliagdo no
tocante a capacidade de memorizagéo, dos possiveis déficits que se revelam
no ambito do aprendizado infantil sendo que algumas varidveis passaram a
se expressar no sentido de compreender as dificuldades apresentadas em
relacdo a dimensdo perceptivas e outros fatores que revelam-se no

comportamento dos sujeitos.

A partir da presenca de diferentes enfoques que se descrevem em torno
das dificuldades de aprendizagem, as dimensfes expressas no contexto
escolar estiveram concentradas nas dificuldades de aprendizagem da leitura,
escrita e da matematica, especialmente, por estas trés disciplinas exigirem o
maior dominio do aluno nas relacdes expressas no mundo do trabalho, e
entdo observa-se que elas se concentram nas habilidades necessérias a

plena participacdo dos sujeitos no processo produtivo.

Patto (1999), de outro ponto de vista, afirma que a dificuldade de
aprendizagem das criancas pobres advém das suas condi¢des de vida delas, e
a escola publica se orienta com principios de uma escola para alunos de classe
media, logo, ndo atende as necessidades da clientela e, jA que sdo de classe
media, os professores ndo a entendem, discriminando entdo o0s alunos
pobres. No inicio dos anos 80, surgem pesquisas com o0 objetivo de
compreender e criar propostas de solucdo para a questédo do fracasso escolar.
E logo concluem que as criangcas pobres revelam ter toda a capacidade de

pensar sobre as diferengas e a suas reais necessidades.
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A evolucdo do quadro relacionado a conceituacdo das dificuldades de
aprendizagem demonstrou uma forte presenca de outras é&reas do
conhecimento no estudo investigativo. Na década de 80 tanto fonoaudiélogos
como psicopedagogos passaram a desenvolver novos estudos ligados a
compreensao do quadro apresentado por alunos das escolas. O surgimento
da psicolinguistica as influéncias deste campo possibilitaram a construcao de

um novo enfoque em torno das dificuldades de aprendizagem.

Garcia (1998), ao discutir sobre as perspectivas que envolvem o
processo de evolucdo histérica das dificuldades de aprendizagem revela um
aspecto voltado a compreensédo das bases que descrevem 0s contextos nos
quais os individuos se inserem, e nesse respeito, € por meio de intervencdes
no campo educativo que se possibilitam conhecer de perto os problemas que
envolvem a falta de habilidades
nas competéncias que os sujeitos apresentam de modo que Garcia (1998,
p.12) descreve:

A definicdo de dificuldades de aprendizagem € aplicavel a todo ciclo
das pessoas, em contrapartida, os critérios apenas se referem as
criancas. Isto se explica, em parte, pela énfase colocada na
legislacdo escolar e na provisdo de servigos educativosy...].

Novas teorias relacionadas ao conhecimento das questbes das
dificuldades de aprendizagem foram elaboradas, especialmente as
contribuicdes de Vygotsky no campo das dimensdes socio-historicas tem
contribuido para ajuda na elaboracdo de modelos educativos interventivos, e

nesse caso Garcia aponta que:

A aprendizagem supde um auténtico didlogo, uma auténtica
comunicacdo aprendiz-mestre, em igualdade e respeito, em
processos de mediacdo instrumental e somatica, atuando o professor
na zona de desenvolvimento proximal de forma dindmica. (1998,p.40)

A medida em que a mediacdo ocorre, melhoram as condicdes podem
quanto a elevacdo do nivel de aprendizado infantil, considerando o contexto
fisico e social que interferirem nas acfes que o comprovem plano educativo.
Nesse caso, é importante ser consideradas as mudancas que se projetam em

torno do meio socio-cultural da crianga.
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Garcia (1998) destaca que as dificuldades de aprendizagem tém sido
observadas no contexto escolar de acordo com algumas competéncias
necessarias a crianca, segundo o modelo de ensino que se submetem, e assim
conforme sao orientados os trabalhos pedagogicos, podem ser elaboradas
diferentes olhares sobre o problema em si, contudo € relevante considerar que:

A explicacdo cognitiva das dificuldades de aprendizagem e das
dificuldades de aprendizagem da matematica estd no auge nos
Ultimos anos, e o rigor refletido inicialmente em suas asseveracdes

baseadas em estudos de laboratério foi passado a aula e as
situacges reais de aprendizagem. (GARCIA, 1998, p 62).

Devido as perspectivas escolares apresentarem-se cada vez mais em
niveis de exigéncias quanto a valorizacdo do aprendizado, as dificuldades de
aprendizagem tem revelado um importante quadro de estudos nas teorias
psicolégicas, de modo que as perspectivas histéricas que se levantam em
torno da questdo tém sido atualmente descritas como importante valor na

melhoria do ensino que as oferecem.

A historia do estudo das dificuldades de aprendizagem concentrava-se
apenas nas criancas, no entanto, € observado um importante olhar acerca do
adulto que revele esse quadro, e voltado a compreensdo da probleméatica
diversos estudos tém sido desenvolvido pela psicologia cognitiva, juntamente a
outras ciéncias para conhecer esta realidade. Fonseca (1995 p. 287) diz que
existe uma dificuldade muito grande para unificar as defini¢des:

De fato, a expresséo dificuldades de aprendizagem tem sido usada
para designar uma grande variedade de fenbmenos, dada a
ocorréncia de uma miscelania desorganizada de dados que se
espalham por varios conceitos confusionais, varios construtores
vulneraveis, multiplas teorias insubstanciais, freqtientes modelos
incoerentes, etc., que refletem, no fundo, um paradigma ainda
obscuro entre normalidade e execionalidade, indiciadores de outros

sobparadigmas como os da “paranormalidade” e/ou da
paraexcepcionalidade”.

As perspectivas que se levantam em torno das dificuldades de
aprendizagem, descritas segundo as condi¢fes ligadas a fatores neurologicos,
revelados diretamente a disfuncdes cerebrais, e em outros tipos de disfungdes

estdo relacionados a fatores ambientais e cognitivos, de modo que esta
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perspectivas tem sido constantemente discutida, e tem-se revelado como uma

das importante vertentes no campo dos estudos.

Dockrell (2000) revela que o0s estudos dos processos de
desenvolvimento cognitivo tem dado importante passos para a compreensao
da realidade que envolve as dificuldades de aprendizagem, segundo as
dimensdes que se apresentam na historia de fracasso escolar. No entanto, a
dimensdo sdcio-historica tem revelado importantes informacgfes que a escola,

utilizado para desenvolver o processo interventivo na esfera pedagodgica.

Na perspectiva socio-historica as condigcbes expressas no meio incidem
diretamente sobre o desenvolvimento das potencialidades cognitivas dos
sujeitos 0 que projeta um quadro em que € necessario refletir sobre as
dimensdes por ele revelada e assim Dockrell (2000,p 23) aponta a relevancia

que deve ser dada no sentido de :
O meio é o contexto no qual a crianca e a tarefa interagem.A
compreensdo do meio € importante em dois aspectos. Primeiro, o
meio pode ser, em alguns casos, o fator agravante principal do
problema de uma crian¢a... Em segundo lugar, mesmo se 0 meio

nao for um fator que contribui para uma dificuldade de aprendizagem
, muitas vezes é possivel modifica-lo.

Smith (2001) ao discutir as questdes ligadas ao desenvolvimento do cérebro
descreve que o sistema nervoso do feto cresce de acordo com estagios
sucessivos de amadurecimento, de modo que dependendo do quadro de
evolugdo, novas conexdes entre as diversas partes do cérebro sdo formadas, e
0 processo continuo de amadurecimento cerebral descreve quadros
diferenciados entre as criancas, e assim, em alguns casos, o cérebro
desenvolve-se a ponto da crianca assumir desafios constantes e a nesse
respeite:

Os especialistas acreditam que alteragbes desenvolvimentais dessa
espécie sdo responsaveis por muitas dificuldades de
aprendizagem]....] Por esta razéo, é dificil o aluno com dificuldades de

aprendizagem ter um problema de aprendizagem Unico e isolado
(Smith, 2001 p 24)

Contudo, segundo Correia et al.(1999. p. 6), “as origens das

dificuldades de aprendizagem encontram-se presumivelmente no sistema
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nervoso central do individuo, podendo um conjunto diversificado de fatores

contribuir para este fato.”

E interessante ressaltar que outros fatores podem levar a danos no
cérebro, especialmente ligados a aspectos econdmicos adversos como a
desnutricdo, ou a falta de orientacdo sobre a expressdo a certas substancias
quimicas toxicas como chumbo e pesticidas que podem ocasionar danos
cerebrais e levar a configuragdo de quadros voltados a problemas de

aprendizagem.

Segundo Martin (1994), o fator perceptivo motor implica na falta de
coordenacdo, perseveranca e hiperatividade. Geralmente o portador nédo
apresenta destreza na realizacdo de tarefa deixando as coisas cairem
facilmente, apresenta dificuldades para realizar jogos competitivos e em face
disso apresenta um desanimo diante dessas tarefas, e atrapalhado, agitado e

inquieto.

Para Smitjh e Strick (2001), as dificuldades de aprendizagem sao
normalmente tdo sutis que muitas das criancas afetadas ndo parecem ter o
problema. Muitas criangas com dificuldades de aprendizagem tém inteligéncia
na faixa media a superior e 0 que existe de mais comum entre elas e que sao
capazes em algumas areas. No entanto o que marca estas criancas e o baixo

desempenho esperado.

E normal que dentre as criancas que apresentam Dificuldades de
Aprendizagem, a maioria delas lutem contra o seu comportamento, e um dos
mais frequentes e a hiperatividade, uma inquietacdo externa que, segundo
Smitih (2001), afeta 15 a 20% das criangas.

Ainda no campo das dificuldades de aprendizagem da leitura alguns
estudiosos como Orton (1970) tem como referéncia o enfoque fonoldgico
para o tratamento e na mesma linha de estudo Fernald (1943) que vem com o
enfoque tactil-cinestésico-auditivo-visual.Sendo que outros estudiosos
enfatizam os aspectos perceptivos das pessoas com lesbes cerebrais as

quais tem marcas profundas na area de dificuldades de aprendizagem.
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De acordo com Pain (1992) os fatores que contribuem para o
problema de aprendizagem s&o organicos e constitucionais, especificos,
localizados na area perceptivomotora; psicogénos, que compreendem o0s
fatores emocionais e intelectuais; e ambientais, representadas pelo lar, pela

escola e pela comunidade onde vivem.

As perspectivas que se descrevem o0 estudo das dificuldades de
aprendizagem, tem sido representado pela presenca da abordagem socio-
historica que possibilita compreender a realidade de acordo com as
singularidades que a crianga apresenta, e nesse caso, a diagnose do meio que
ela vive, é fundamental para se estabelecer um olhar segundo as dimensdes
que as relacbes dialéticas homem e o meio estabelecem no processo de

desenvolvimento.

Neste estudo vimos que compreender a mente humana faz parte de uma
busca constante de alguns tedricos da educacédo, o conhecimento, a forma de
pensar de aprender de cada individuo constituem mistérios apaixonantes para
a ciéncia. Isso faz com que se repense a pratica educativa buscar explicacdes
para o ndo aprender de cada individuo e valorizar a capacidade do ser
humano de aprender, seria a melhor maneira para que ndo cometéssemos
tantas falhas com nossos alunos, e sacrificassemos sua forma natural de

construir o conhecimento.
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PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Na vida humana a aprendizagem se inicia com o, ou até antes, do
nascimento e se prolonga até a morte. Logo que a criangca nasce, comega
aprender e continua a fazé-lo durante toda sua vida. Com poucos dias,
aprende a chamar sua mae com seu choro. No fim do primeiro ano,
familiarizou-se com muitos dos objetos que formam seu novo mundo, adquiriu
certo controle sobre suas méos e pés e, ainda, tornou-se perfeitamente iniciada

no processo de aquisicdo da linguagem falada.

Logo que a crianca nasce, comeca aprender e continua a fazé-lo durante
toda a sua vida. Com poucos dias, aprende a chamar sua mae com seu choro.
No fim do primeiro ano, familiarizou-se com muitos dos objetos que formam
seu novo mundo, adquiriu certo controle sobre suas maos e pés e, ainda,
tornou-se perfeitamente iniciada no processo de aquisicdo da linguagem

falada.

Segundo Oliveira (1999) citando Vygostky, o qual tinha uma
preocupacdo com o0 desenvolvimento, pois para ele esse fator e de
fundamental importancia para o aprendizado. O aprendizado se d& desde o
nascimento e esta relacionado ao desenvolvimento das funcdes psicolégicas

as quais estao organizadas culturalmente e sao especificas dos humanos.

A0S cinco ou seis anos,a crianga vai para a escola, onde, por meio de

aprendizagem dirigida, adquire os habitos, as habilidades, as informacdes, 0s
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conhecimentos e as atitudes que a sociedade considera essenciais ao bom

cidadao.

Quando se consideram todas as habilidades, os interesses, as atitudes,
0s conhecimentos e as informacgdes adquiridas, dentro e fora da escola e suas
relacbes com conduta, a personalidade e maneira de viver, pode-se concluir
gue a aprendizagem acompanha toda a vida de cada um.

As novas aprendizagens do individuo dependem de suas
experiéncias anteriores. Assim, as primeiras aprendizagens servem
de pré-requisito para as subsequentes. Por esse motivo, dizemos
gue a aprendizagem é um processo cumulativo, ou seja, cada nova
aprendizagem vai se juntar ao repertério de conhecimentos e de
experiéncias que o individuo ja possui, indo constituir sua bagagem
cultural (DROUET 1990, p.8).

Aprendizagem pode ser definida como modificacdo sistemética do
comportamento, por pratica ou experiéncia, com um sentido de progressiva
adaptacdo ou ajustamento. Por outro lado, o termo “pratica” ndo significa
exatamente a repeticdo de uma acdo qualquer, mesmo porque repeticdes
dessa espécie jamais ocorrem no transcurso da aprendizagem: pratica significa
reiteracdo dos esfor¢cos de quem aprende no sentido de progressiva adaptacao

ou ajustamento a uma nova situacao que se ofereca.

E importante enfatizar que, definindo a aprendizagem como uma
mudanca de comportamento, ndo se pretende aludir qualquer tipo de mudanca,
porque, neste caso, podem-se- ia confundi-la com outras mudancas resultantes
de crescimento, maturacéo, fadiga, etc, que podem se dar com a repeticdo e o

progresso, ou nao.

Segundo Pain,( 1992, p. 34):

Aprendizagem é o processo pelo qual uma atividade tem origem ou é
modificada pela reacdo a uma situacdo, desde que as caracteristicas
da mudanca de atividade n&o possam ser explicadas por tendéncias
inatas de respostas, maturagdo ou estados temporarios do
organismo.

Dizemos que ele € gradual, isto €, vamos aprendendo pouco a pouco,

durante toda a nossa vida. Portanto, ela é um processo constante, continuo.



22

Cada individuo tem seu ritmo proprio de aprendizagem (ritmo biologico) que,
aliado ao seu esquema proprio de acao, ira constituir sua individualidade.

Para que a aprendizagem se efetue é necessério alguns fatores como:
saude fisica e mental, motivacdo, prévio dominio, maturacao,
inteligéncia,concentragcdo ou atencdo, memoéria. A todos esses elementos,

Bruner chamou de prontidao para aprendizagem.

Segundo Garcia (1983), apud Campos, 1990, p.52):

Desde 0 momento em que o crescimento comega no ovulo fecundado
até a senectude ou a morte, o desenvolvimento consiste na variacdo
das estruturas ou fungdes existentes num organismo vivo, situado
num meio em transformagéo continua. Isto quer dizer que néo é
possivel afirmar em determinado momento, que o desenvolvimento
tenha terminado e que a aprendizagem tenha comecado. Antes
devemos dizer que o meio ambiente participa em todo processo de
maturacdo e por sua vez, a maturacdo participa em toda a
aprendizagem.

Portanto, a maturacdo pode ser definida como as diferenciacfes
estruturais e funcionais do organismo que permitem, na serie gradativa dos
comportamentos da espécie, execucao plena e eficiente, sem treino anterior de
seus erros, aprende a conhecer a natureza e compreender seus companheiros.
Ela capacita-o a ajustar-se adequadamente a seu ambiente fisico e social. E
neste caso, a aprendizagem leva o individuo a viver melhor ou pior, mas

indubitavelmente a viver de acordo com o que aprende.

Portanto, quando o equipamento de resposta inata nao é satisfatério, o
homem, sé consegue o ajustamento adequado através da aprendizagem. A
aprendizagem €, afinal, um processo fundamental da crianca. Todo individuo
aprende e, através da aprendizagem, desenvolve 0s comportamentos que
possibilitam viver. Todas as atividades e realizacbes humanas exibem os

resultados da aprendizagem.

A aprendizagem € um processo tdo importante para 0 sucesso da
sobrevivéncia do homem que foram organizados meios educacionais e escolas
para tornarem a aprendizagem mais eficiente. As tarefas que o0s seres
humanos séo solicitados a aprender, como por exemplos, somar, multiplicar,

ler, usar uma escova de dente , digitar, demonstrar atitudes sociais, ndo podem



23

7

ser aprendidas naturalmente, € essencial compreender 0 processo de
aprendizagem, por ele e a maturacdo constituem as duas maiores influéncias

gue afetam o desenvolvimento humano.

CONCEPCAO DE LEITURA.

O conceito de leitura pode ser vista a partir de diferentes consideracdes,
resultantes da apropriacdo de varios referenciais teéricos e de suas préprias

categorias.

A leitura € uma processo que requer diferentes tipos de habilidades, na
busca de atingir seus objetivos fundamentais, quais sejam: interpretar uma
sequéncia de sinais graficos com um a sequéncias de simbolos linguisticos e
extrair sentido desses simbolos. E, portanto, um processo perceptivo,cognitivo
de reconhecimento de simbolos, no qual ocorre a transferéncia desses para
conceitos intelectuais sendo assim, um processo onde a linguagem interage
com o0 pensamento.

Segundo Ferreiro (1995:p.25):

A leitura comecga a se fazer quando a crianca esta manipulando e
explorando os objetos, descobrindo seus atributos, quando imita
alguém ou expressa seus sentimentos, quando nomeia as coisas,
quando explora o seu meio, quando |é, ouve, conta e reconta
historias, dramatiza e faz mimicas. — oportunidades estas que
permitem & crianca construir as opera¢gbes mentais necessarias e

preliminares no ato de ler.

Para Silva (1991), ler € uma ponte para a tomada de consciéncia, mas
também um modo de existir no qual o individuo compreende e interpreta a

expressao registrada pela escrita e passa a compreender-se no mundo.
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Segundo Buarque (1986), ler é decifrar o que esté escrito; e reconhecer
as palavras; € interpretar a leitura. S&o inUmeras os conceitos dados a leitura,
mais o importante é que ler é saber compreender e interpretar é preciso ter
claro que essa compreensao e interpretacdo nédo sao unicas, ou seja, depende
de cada pessoa: de seu contexto de vida, de sua maturidade, do momento
histérico, do seu estado emocional, nivel intelectual do ambiente familiar e

social em que vive.

A leitura s se realiza quando se atribui um significado préprio; ndo se
pode definir como pura decodificacéo, tendo em vista que a leitura hada mais
€ do que um processo de compreensdo do mundo,da realidade que nos cerca
em meio a qual se vive.Dessa forma néo basta decodificar as representagcdes
indicadas por sinais e signos, € necessarios entender o significado do texto ,

incorporando e transformando-o.

O processo de aprendizagem da leitura na perspectiva da aquisicdo de
uma competéncia linguistica oral e escrita deve-ser iniciada a partir da
educagéo infantil considerado-se o nivel de desenvolvimento cognitivo e
linglistico das criancas, pois a lingua materna faz parte das primeiras
experiéncias de um individuo e estd relacionada as caracteristicas socio-

culturais da comunidade em que vive.

Segundo Freire (1989), a leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai a posterior da continuidade da leitura daquele”’.Ndo basta
decodificar sinais e signos, € necessario entender o significado do texto. A
compreensao do texto a ser alcancado por sua leitura critica implica

percepcao das relacGes entre o texto e o contexto.

Freire e Ferreiro olham o ser humano ndo como uma tabula rasa, mas
como sujeito que ja domina um certo conhecimento, antes de chegar a escola

e 0 que o leva a interagir com os demais.

Silva (1999) define a leitura como um processo pelo qual se constréi
trés categorias:
[...] apreensao, compreenséo e interpretacdo, porem essa acao exige ,

a participacdo consciente do ser, ou seja a acdo e reflexdo, que sera
feita através da caracterizagdo do conjunto de exigéncias com o qual o
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leitor critico se defronta ao confrontar um texto escrito ou seja,
constatar,contestar e transformar, assim esse tipo de leitura é muito
mais do que um simples processo de apropriacdo e reproducdo de
significados; essa leitura deve ser caracterizada como um projeto pois
caracteriza-se numa proposta pensada e executada pelo ser no
mundo dirigido ao outro.

Diante disso podemos dizer que a leitura ndo se constitui em processo
de apropriacéo e reproducdo de significados mas esta caracterizado como um

projeto a ser executado pelo mundo dirigido a outro ser

Considerando que a leitura requer a compreensao, interpretacéo ao lido
a préatica pedagogica deve ter o cuidado para possibilitar a concretizacéo
desse ato. Valorizamos a leitura, mas camuflamos o fato de que as condi¢bes
de producdo da leitura ndo sao adequadas. A escola tem uma prética de leitura
mecanica que ndo leva a construcdo do verdadeiro sentido da leitura e
acaba sendo um decodificador de sinais graficos, sem sentidos contribuindo

assim para dificuldades de aprendizagem e desprezo do aluno pela leitura.

E importante ressaltar que alfabetizar, é, antes de tudo, trabalhar com os
alfabetizandos a sua leitura de mundo, é trabalhar os conhecimentos sem
desconsiderar suas experiéncias de vida; é incentivar o dialogo como forma de
construcdo de conhecimento, mas trabalhando sempre de forma critica a fim
de que, conscientes desse processo, possam exercer sua cidadania; pois a
criticidade, a emancipacdo s6 podera ser alcancada nesse exercicio

consciente.

Freire diz (1990: p. 19) “... que é impossivel formar sujeitos criticos
ensinando-os a decorar os codigos da lingua escrita.” Ler, portanto, € um
processo bem mais abrangente que requer um significado mais profundo,
uma vez que este processo permite ao sujeito agir e refletir de forma

consciente sobre a sua pratica.

A aprendizagem da leitura aparenta ser uma aprendizagem simples,
porem ndo se deve ignorar a complexidade dessa aprendizagem, a qual sofre

experiéncia da vida de cada usuario da lingua. Partindo dessa experiéncia
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pode-se observar a importancia dos aspectos sociais, psicolégicos e cognitivos

para o desenvolvimento dessa aprendizagem.

Enfim, atribuimos a leitura um valor positivo, como detentora de
beneficio 6bvios e indiscutiveis ao individuos e a sociedade. Uma forma de
lazer e de prazer , de aquisicdo de conhecimento e de enriqguecimento cultural,
de ampliacdo das condi¢cbes de convivio social e de interagcdo. Assim o ato de
ler deve envolver uma compreensao critica do mesmo, ndo se esgotando com
a decodificacdo da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas se

antecipando e avancado na inteligéncia do mundo.

RELACAO ENTRE LEITURA E DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Nas investigacOes a respeito das dificuldades de aprendizagem muitos
aspectos tem sido considerado oferecendo assim melhores estudos e
oportunidades de construgcdo de um quadro de diagnostico. E com vimos em
nossos estudos sdo varios os fatores que interferem na aprendizagem da

leitura .

Muitos dos enfoques ja estudados anteriormente neste trabalho séo
aplicaveis aos estudos das dificuldades de aprendizagem da leitura. Para
Garcia (1998) “os baseados na instrugao direta, ou educativos, os enfoques
condutuais ou os enfoques estratégicos também tém uma explicacdo para as
dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita”.Neste enfoque condutuais
e estratégicos 0 estudo programado até a aprendizagem da leitura e feita
uma analise da conduta tendo o cuidado com algumas aprendizagem mal

elaboradas e a ndo aquisicdo das habilidades basica para tal.

De modo geral, sdo varios os fatores que interferem na aprendizagem da
leitura. Um dos fatores estéa relacionados ao emprego inadequados de métodos

e técnicas, desenvolvidas no processo de leitura que induzem o aluno ao
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siléncio por gerar uma ato mecanico que nao leva a reflexdo, mas a repeticédo

simples e continua dos sinais graficos.

Garcia (1998) ao discutir as dificuldades segundo o enfoque ecoldgico
descreve algumas particularidades oriundas de fatores sociais e econdmicos
ou culturais que incidem diretamente na aprendizagem e especialmente dentro
desse enfoque, € necessario investigar alguns aspectos que intercedem as
dificuldades de aprendizagem. Especialmente considerando as perspectivas
descritas no pensamento de Vygostky, a aprendizagem é resultante de um
processo dialégico, em que a interacdo social orienta os caminhos que levam a
construcdo de uma relacdo mediada entre o homem e o meio, e nesse
contexto, descrevem-se inter-relagbes que possibilitam a aprendizagem

acontecer.

Os aspectos pedagdgico no processo de aprendizagem, e um dos
fatores que tem dificultados o processo de aprendizagem e a falta de dominio
de metodologias apropriadas ao trabalho com criancas das classes populares,
o mal relacionamento professor-aluno, a superlotacdo das escolas, pouca
sensibilidade dos professores para a construgcdo da auto-estima positiva da
crianca, poucos recursos didaticos estimuladores e situacdes didaticas

significativas para a criancas.

Para Garcia (1998 p. 181) :

A leitura ndo é um processo simples que consiste na aprendizagem
de uma série de tarefas mecénicas; é concebida como uma conduta
muito complexa e elaborada, de carater criativo, na qual o sujeito é
ativo quando a realiza e p6es em acdo todos os conhecimentos
prévios, neste caso do tipo linguistico ou, mais especificamente, do
tipo gramatical.

E em diversos momentos, os professores ndo sabem como intervir quando
se confrontam com casos de dificuldades de aprendizagem das criancas, e
nesse caso € relevante que as informagfes pertinentes aos estudos
psicologicos se descrevam na escola. Conhecer as particularidades da crianca
pode oferecer um significativo quadro de conhecimento da realidade que

interfere no desenvolvimento de seus potenciais educativos, e diante do
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entendimento dos aspectos psicolégicos que envolvem o aprendizado, e, nesse
respeito, as informagdes que a psicologia oferece podem trazer resultados

significativos na acdo pedagdgica expressa ha escola.

As dimensdes que se projetam no desenvolvimento da aprendizagem s&o
considerados relevantes a presenca das teorias psicolégicas como substrato
para descricdo de medidas educativas que levem a construcdo de novas
propostas educativas e pedagogicas que superem as dificuldades de
aprendizagem.Especialmente no contexto social, as contribuigbes da psicologia
para desvendar os problemas de aprendizagem sao essenciais para a

obtencéo de melhorias na escola.

Portanto, diante dessas concepcdes tedricas pode se perceber fatores que
interferem no processo de compreensdo da leitura. E existem varias causas
dos disturbios da aprendizagem da leitura apontadas pela psicologia:
organicas (deficiéncias sensoriais, motoras e intelectuais), socio-culturais (falta
de estimulacdo, desnutricdo, marginalizagéo, privacdes culturais), psicolégicas
(desajustes emocionais, inseguranca, ansiedade, alto conceito negativo),
pedagdgicas (métodos inadequados, relacionamento professor-
aluno,atendimento precario,devido a superlotacdo das sala de aula) e fatores
ambientais (modo de falar, experiéncia de leitura, intercambio entre

adulto e crianga).

2.2 O papel da escola na pratica da leitura

A escola é uma instituicdo social responsavel pelo desenvolvimento das
habilidades cognitivas, afetivas e intelectuais do aluno pelo processo de
transmissao e producdo de conhecimento, cujo objetivo € a0 mesmo tempo
contribuir para a aquisicdo de valores, crengcas e atitudes socialmente
desenvolvidas. Ela estabelece regras, para serem trabalhadas e aprendidas;
seleciona determinados conteddos e componentes culturais e exclui outros,
estabelece a duracdo de tempo em que deve ocorrer a apropriacdo de cada um

deles (o limite, o semestre, o0 ano letivo, a série, 0 grau de ensino) a escola
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avalia o nivel, o momento dessa aprendizagem em momentos pré-

estabelecidos.

E é na escola que a crianca desenvolve a capacidade de ler. Entdo ela é
responsavel pela aprendizagem e democratizagdo da leitura. Observa-se que
esta se faz presente em todos os momentos desse processo, e que, tanto o ato
de ler como educar-se sdo desafios colocados aos sujeitos em estado de

curiosidade e busca.

E preciso questionar o importancia da leitura, do seu papel na formag&o
de leitores criticos, num processo de criacdo e recriacdo do lido, assumindo
uma outra postura diante do contexto, a partir da leitura libertadora e

emancipadora.

Colomer e Camps (2002, p. 90) afirmam que

A condi¢do basica e fundamental para um ensino de leitura na escola
€ a de restituir-lhe sentido de pratica social e cultura, de tal maneira
que os alunos entendam sua aprendizagem como um meio para
ampliar suas possibilidades de comunicacdo, de prazer e de
aprendizagem e se envolvam no interesse por compreender a
mensagem escrita.

O aluno deve ler para compreender a realidade e situar-se na vida social
como processo de descoberta, discussdo, reflexdo na construcdo do

significado da leitura, um processo que envolve compreensao e interpretacao.

Apesar do importante papel da leitura na formacdo dos individuos,
reconhece-se acentuada aversao e desmotivacdo dos alunos a esta pratica
consistindo em uma verdadeira crise na escola. Segundo Colomer e Camps
(2002, p 62), “ Na sala de aula ocorre quase sempre uma atividade arida e

tortuosa de decifracdo de palavras que € chamada de leitura.”

O ensino da leitura na escola vem perpetuando essa crise,
devido sua prética estar voltada apenas para os livros didaticos e também as
formas autoritarias pela quais séo impostos os alunos o que deve ser lido e 0
como deve ser lido, provocando frustracdo e alienacédo. O aluno passa a nao
questionar o escrito, mas observa-o no processo de memorizagdo como

verdades absolutas tornando-se mero reprodutor de idéias ja produzidas.
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Para Morais(1997, p. 30):

Todas as criancas tém possibilidades para aprender e gostam de
fazé-lo e quando isto ndo ocorre alguma coisa ndo esta indo bem.
Neste momento, é necessario que tanto os professores como as
demais profissionais responsaveis pelo processo de aprendizagem,
se questionam acerca dos fatores que podem estar contribuindo para
que o aluno ndo consiga aprender.

Essa realidade faz a crianca perder todo o estimulo com relacdo a
leitura, sentir-se fracassada e até pensar que nunca aprendera a lingua que
fala e utiliza no seu dia-a-dia.E assim a leitura deixa de ser considerada pelo
aluno instrumento primordial na aquisicdo de seu conhecimento e na sua
formacdo enquanto leitor, por ser realizada superficialmente em um processo
de manifestagdo da palavra. O aluno e n&o por ndo se torna co-autor,
acontecendo assim a passividade a dificuldade no processo, o consumo
mecanico e a leitura perde sua validade, na medida em que o leitor ndo se
transportar a situacdo real, ao seu contexto, ou seja, ndo faz compreender o
que estd escrito nem contribui para a descoberta, investigacéo,

guestionamento e a critica.

Segundo Ferreiro (2002, p. 26):

[...] a aprendizagem da leitura, entendida como questionamento a
respeito da natureza, funcdo e valor desse objeto cultural que é a
escrita, inicia-se muito antes do que a escola imagina, transcorrendo
por insuspeitados caminhos. Que, alem dos métodos dos manuais,
dos recursos didaticos, existe um sujeito que busca a aquisicao de
conhecimento, que se propde a problemas e trata de soluciona-lo,
segundo a sua propria metodologia [...]

A escola como primazia tem como objetivo tornar os alunos bons leitores,
desenvolvendo nos mesmos, muito mais do que a capacidade de ler, o gosto e
0 compromisso com a leitura . Precisara  torna-los confiantes, condicao para
poderem se desafiar a aprender fazendo. Portando, uma escola que nao
desperte e cultive o desejo de ler, ndo possui uma pratica pedagdgica eficiente.

Segundo Colomer e Camps (2002, p.90):

[...]as paredes da escola, as marcas publicitdrias das roupas,os
livros de contos e o material escolar,0s papéis da secretaria, etc)
como os eventos da vida cotidiana e o0s contatos da escola com
exterior (um aviso, um convite, uma excursdo, os acordos de uma
reunido, a correspondéncia, etc.)e, sobretudo, as diversas tarefas de
aprendizagens que a escola se propdem a levar a cabo estdo cheios
de incitacBes a leitura e oferecem seu contexto natural sem qualquer
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problema além da necessidade de organizar adequadamente sua
utilizacao.

Chegamos a conclusdo que o papel da escola no processo de
aprendizagem da leitura é o de formar leitores criticos, para que o ato de ler
possa provocar mudancas qualitativas, tanto individualmente como
coletivamente.Cabe a ela envolver o educando, que ele se emocione e adquira
uma visdo dos variados materiais portadores de mensagens presente na
comunidade em que vive.Logo, um trabalho de leitura pode abordar tipos
diversificados de textos, enfoques diferentes de interpretagéo e proporcionar o
desenvolvimento de estratégias e habilidades para o desenvolvimento da

aprendizagem.

2.3 O PROFESSOR E AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DE LEITURA

O professor no dia a dia tem o contato direto com a crianca o0 que
facilita detectar as dificuldades de aprendizagens, isto porque dada a sua
diversidade, impedem de uma forma ou de outra que seja desenvolvido um
trabalho planejado e direcionado ao objetivo proposto. E entdo que o professor
busca ajuda na familia e nas outras autoridades escolares para que juntos

busquem ajuda também de especialista..

Sobre isso diz Polity (2002 p.62) :

O professor, enquanto personagem essencial desse cenario, funciona
como elemento favorecedor dos estados de intersubjetvidade em
desenvolvimento no ambiente escolar, tornando-os significativos. E
estes estados sO serdo significativos a medida que o aluno possa,
com seus préprios meios subjetivos, dar sentido a atividade que
realiza, por meio de um processo de comunicag¢ao interativa.

Mas como nas nossas escolas publicas a clientela faz parte de
classes menos favorecida, o auxilio de especialistas demora, por falta de
informacBes dos pais ou boa vontade daqueles que gerenciam o poder
publico, e ai corre o risco de acontecer o fracasso escolar da crianga fracasso

que também é do professor, da familia e da sociedade

Considerando a formacao deficitaria pelas Instituicbes de Ensino
fundamental no que diz respeito as dificuldades de aprendizagens ou a
postura do professor, diante das necessidades especiais e quando muito a

a

area de psicologia da aprendizagem aborda questdes relacionadas
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motivacéao, teorias de aprendizagens e outros assuntos , ndo dando atencédo
ao diagnostico das dificuldades de aprendizagem e as estratégia de superagao

ou encaminhamento das mesmas.

Diante das dificuldades de aprendizagem, professor deve avaliar sua
pratica metodoldgica, reconhecendo a importancia da relacdo professor —
aluno, tornar suas aulas interessantes com conteudos contextualizados,
desenvolver técnicas de avaliacdo que permitam dar um perfil correto dos
alunos, evitando roétulos precipitados e promovendo uma pratica social

interativa.

A aula de leitura precisa dar espaco a criatividade, ou seja, 0 ensino
pratico, deve despertar no aluno uma postura critica e levar a acdes criativas.
Assim, o professor precisa ser competente, seguro e leitor bem informado para

gue possa devolver a pratica da leitura juntos com seus alunos.

Fica claro o papel do professor na visdo sOcio-interacionista que
consiste em averiguar o “que” o aluno ja sabe e “como” raciocina, com a
finalidade de formular perguntas e desafios no momento exato, para permitirem

a construcdo do conhecimento sobre o objeto social da leitura.

O professor deve sentir-se responsavel por buscar novos caminhos que
favorecam aprendizagens significativas. Sua grande tarefa ndo é somente
possibilitar conexdes entre a experiéncia de vida do aluno e o que a escola
tem a Ihe oferecer, mas também vislumbrar e motivar com alguns ou varios
caminhos que devam ser seguidos para orientar seus alunos no

desenvolvimento de suas habilidades.

A PESQUISA ESCOLA ROSARIA MARIA FLORES
Descricao do locus de pesquisa.

A Escola Municipal de Ensino ROSARIA MARIA FLORES, locus da

pesquisa, oferece ensino fundamental, situa-se no Bairro da Independéncia e
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bairros vizinhos com Bela vista, Jardim Unido e Liberdade. A maioria dos
professores possui nivel superior completo e alguns estédo estudando.

A referida Escola possui: dez salas de aulas,uma sala de leitura,uma
secretaria, uma sala para diretoria, sala para reunido dos professores com dois
banheiros masculino e feminino, quatro banheiros feminino e masculino o para
os alunos ,uma sala de educacao especial, uma sala de reforco, refeitorio,
uma quadra de esportes. O corpo administrativo € composto pela diretora,
vice-diretora, uma supervisora; complementam o quadro, professores,

auxiliares de servicos gerais, vigias, agentes de portaria e merendeiras.

Observamos que nas salas de aulas da escola hd uma boa iluminacéo
porem pouca ventilagdo, assim como os alunos sao prejudicados pelo barulho
externo e pelo clima quente, favorecendo assim a indisciplina. A quadra
esportiva possui bom espaco para as atividades desenvolvidas, no entanto,
precisa de algumas adaptacdes, pois é descoberta e contém piso acidentado

devido as irregularidades do mesmo.

A meta da escola ROSARIA MARIA FLORES, conforme o Projeto
Politico Pedagodgico, € de “propiciar um ambiente saudavel e aconchegante,
onde o afeto possa brotar em todas as atividades educacionais, favorecendo o
desenvolvimento das potencialidades através de uma aprendizagem social e
pedagogica atual e tendo como conteddo programatico inserido temas como

ética, cidadania e meio ambiente” (PPP, p.3).

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola foi elaborado no ano de
2004, com a participacado de diversos atores sociais (comunidade do bairro,
pais, equipe técnica e pedagdgica da escola). Os conteudos trabalhados na
escola sdo baseados nos livros didaticos e nos PCN’s (Parametros

Curriculares Nacionais) elaborados conforme as diretrizes do municipio.

A missao da escola, ainda conforme o Projeto Pedagdgico, consiste em
desenvolver um projeto pedagodgico que valorize as disciplinas e as
responsabilidades para com os estudos tendo a participacao ativa da familia na
busca continua da exceléncia da educacao para vida. Para isso ela dispde de
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recursos como o PDE-Plano de desenvolvimento da Escola. Queiroz
(2009)diz que:
"0 PDE serve para auxiliar a escola a se organizar de

maneira eficiente e eficaz , com a melhor concentracéo de esforcos e
recursos para rever: os fatores de repeténcias; os altos indices de

abandono e também a ma qualidade de aprendizagem”.

Todas as acdes e as metas devem priorizar e relacionar o0s objetivos e
estratégias que visem a melhoria no espaco da escola e também dos
processos pedagodgicos e isso consequentemente melhora a qualidade de

ensino e no desempenho da aprendizagem.

E o PDDE-Plano de Dinheiro Direto na Escola com este recursos a
escola pode adquirir materiais para seu usos continuo, realizar a manutencéo
necessaria ao funcionamento da escola, encaminhar os professores para

capacitacdes entre outras atividades.

Na resolucdo do Fundo Nacional para o desenvolvimento da educacao
(FNDE) diz o seguinte:

O programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE consiste na
transferéncia, pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo-FNDE , de recursos financeiros, consignados em seu
orcamento, em favor das escolas publicas do ensino fundamental
das redes estadual, do Distrito Federal e Municipal, destinado s a
cobertura de despesas de custeio, manutengcdo e de pequenos
investimentos de forma a contribuir, supletivamente, para a melhoria
fisica e pedagégica dos estabelecimento de ensino beneficiarios
(Art.1°)

Enfim com este recuso a escola tem a possibilidades de fazer
investimento que priorizem a melhoria na qualidade de ensino-aprendizagem.
Investir na capacitacdo dos seus professores na compra de materiais didaticos
gue venham a auxiliar o professor em sua pratica pedagdgica e elevar o nivel

de qualidade do processo ensino aprendizagem.
3.2 Metodologia da Pesquisa

Com referéncia a metodologia de pesquisa, optamos pela abordagem
qualitativa, pois consideramos esta como um caminho metodologico no qual

sera possivel a obtencdo de dados que ndo podem ser quantificado, uma vez
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gue possibilitaria ao pesquisador/a conhecer e compreender 0 que pensam 0S

individuos e quais seus sentimentos em relacdo a diferente situacdes.
De acordo com Bogdan e Biklen (apud LUDKE e ANDRE, 1996, p.13),

a pesquisa qualitativa ou naturalistica envolve a obtengéo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao
estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa
em retratar a perspectiva dos participantes.

E importante ressaltar que os dados coletados na pesquisa terdo uma
interpretacdo subjetiva por parte da pesquisadora, a qual estard em contato

direto com ambiente e a situacdo que esta sendo investigada.

Segundo Ludke e André (1996:13) “a pesquisa qualitativa pode assumir
pelo menos trés diferentes possibilidades: a pesquisa documental, o estudo de
caso e a etnografia. Escolhemos trabalhar com estudo de caso, pois tem como
caracteristica a analise mais aprofundada de uma unidade de estudo, seja de
um sujeito ou de uma situacdo em particular. Vale citar que nem todos os
estudos de casos séo considerados qualitativos, podemos citar como exemplo:

0s casos clinicos, de servi¢o social entre outros.

Outro ponto que possamos levantar para justificar o motivo de ter
escolhido o estudo de caso €é o fato deste ser usado quando da necessidade de
se retratar o cotidiano escolar, pois oferece elementos capazes de proporcionar
uma melhor compreensédo do papel da escola e desta com outras instituicbes

da sociedade.

Tomamos para nés ainda, um desafio que é o de trabalhar com a
subjetividade, procurando registrar os valores, concep¢des e o0s significados
culturais dos sujeitos pesquisados, tendo sempre o cuidado de manter um certo

distanciamento que requer um trabalho cientifico.”
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3.3 Praticas de leitura no cotidiano escolar

Analisando a leitura no cotidiano da escola, pude observar que as praticas
de leitura apresentavam um carater de leitura mecénica, baseada na
decodificagcdo de sinais graficos e no ndo envolvimento de situacdes do
cotidiano para as interpretacbes das leituras realizadas. Esta pratica
caracteriza a influencia de uma pedagogia tradicional, que estd baseada

centrada na exploracao da inteligéncia e raciocinio I6gico matemaético.

A educacdo bancaria e transferéncia de conteddos e ndo ha a
participacdo do aluno na producdo do conhecimento € um dos elementos
responsaveis pela desmotivacéo, pela falta de interesse, em aprender.Segundo
Freire (1998)”...que é impossivel formar sujeitos criticos, ensinando-os a
decorar os codigos da lingua escrita.Diante disso podemos dizer ensinar a ler e
muito mais abrangente quer merece um significado mais profundo, uma vez
gque este processo permite ao sujeito agir e refletir de forma consciente sobre a

sua pratica.

Um exemplo de uma aprendizagem bancaria e a realizacdo de uma
leitura sem sentido uma leitura mecanica e podemos observar na seguinte
situacdo: na data 02/10/2008, o professor escreveu no quadro um poema
chamado “Amigo”, pediu que a leitura fosse coletiva, logo depois solicitou aos

alunos que transcrevessem no caderno.

* Todos os trechos do DC - Didrio de Campo serdo transcritos na forma de citagdo, mesmo quando tiver
apenas 3 linhas, para facilitar a analise.

O professor faz a leitura compartilhada do texto poema CADE . Faz
um ditado do poema que foi lido.E depois corrigir as palavras no
guadro. Pudemos perceber neste momento que alguns ndo escrevem
apenas fazem rabiscos. E outros ndo completam as palavras como
minhoca e repetem a soletracdo do professor.O professor faz a
correcdo no quadro e os alunos acompanham. O professor cita as
familia de cada palavra. Professor: "Minhoca mi-nho-ca qual a silaba
inicial mi"(DC p. 1 Is 13-18).
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Pode se perceber que na leitura coletiva a leitura n&o tinha sentido e na
atividade de transcrever o texto do livro o aluno passava a maioria da aula

transcrevendo o texto do livro para o caderno.

De acordo com Rego (1995, p 76):

[...] desde muito pequena, através da interagdo com o meio fisico e
social, as criangas realizam uma série de aprendizados. No seu
cotidiano, observando, experimentando, imitando e recebendo
instrucdes das pessoas mais experientes de usa cultura, aprende a
fazer perguntas e também a obter respostas para uma série de
guestdes.

Na escola pesquisada, o professor utiliza como principal recurso
didatico o livro didatico e no decorrer da pesquisa percebemos que o professor
segue as atividades do livro didatico sem buscar alternativas. A sala de aula
possui um numero grande de alunos e a indisciplina se faz tdo presente

que impossibilita a realizacéo de atividades diversificadas e individualizadas.

Durante as observacdes pode se perceber que o Unico material
didatico utilizado pelo professor e 0 quadro e o livro."abram o livro de
portugués leiam e respondam".As aulas que envolve a leitura sé@o
desinteressante sem atrativo.O professor ndo consegui conter a
indisciplina da turma a dificulta o0 andamento das aula.(DC p. 1 Is 41-
44)

7

Um aspecto é o fato de, parece, que, para o professor, que o livro
didatico e a lousa sdo o meio mais seguro e também a Unica fonte de
conhecimento utilizado para a leitura.

“O professor escreveu no quadro o poema Amigo pediu que a leitura
fosse coletiva."Vamos ler todos juntos". Depois solicitou que todos
escrevesse no caderno. "Escrevam no caderno que irei corrigir". Em
seguida pediu que abrissem o livro no texto. Amiga transparente do
livro de Portugués autora Claudia Miranda. Foi tomando a leitura de
cada aluno. Alguns liam soletrando. As vezes até letra por letra até
forma a palavra com muita dificuldades. A turma néo fica quieta e o

professor para a atividade. E diz: "Se néo ficarem quietos ndo irdo
para o recreio”. (DC p.2,Is 98-105)

De acordo com Coll e Solé (1998) o ensino de leitura deve ocorrer em
todas as etapas de sua realizacdo, ressaltando-se estratégias de leitura para
cada uma dessas etapas: antes:predicdes sobre o texto e os objetos de leitura;
durante: levantamento de questbes e compreenséo; e depois: construgao da

idéia principal e resumo textual. Diante desta expectativa, apresentada pela
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autora, o professor pode trabalhar numa perspectiva construtivista, dando
significado a leitura e permitindo que o aluno organize sua prépria

aprendizagem.

A escola, apesar de possuir outros recursos didaticos além do livro,
como a sala de leitura com uma variedade de livros de titulos da literatura
infanto-juvenil, inclusive projeto de leitura, continua a seguir religiosamente o
livro didético.

Recurso utilizado para a leitura o livro didatico.A indisciplina atrapalha
0 processo de leitura individualizada. "N&o consigo tomar a leitura no

livro entdo vamos copiar um exercicio do quadro. “Abram o
caderno."(DC p. 2 Is 106-108)

Coll e Solé (1998) afrmam que a leitura ndo pode ser ensinada e que
a responsabilidade dos adultos é de facilitar a aprendizagem desta atividade
através do acesso de crianca a uma variedades de texto.O processo de
aprendizagem se atraves do acesso e uso de materiais didaticos variados, nas
na escola pesquisada nao procurar utilizar esses materiais para a 0 processo
de aprendizagem da leitura. Segundo a responsavel pela sala de leitura da
escola poucos alunos utilizam os livro do acervo da escola e que 0s jogos
educativos sdo utilizados por serem em pouca quantidade e ndo da para todos
da turma. Mas séo utilizados na aula de educacéo fisica.
[...]°0s jogos de letras ndo s&o utilizados pelos professores na sala

de aula dizem que os jogos ndo da para todos “.Apenas o professor
de educacgéao fisica utiliza.” DC, p.3 Is 162 - 164

O professor no momento da leitura pode tornar a sala de aula como um
momento de interacdo e discussdes entre os alunos desenvolvendo as mais
diversas manifestacdes dos alunos, construindo desta forma um ambiente
cooperativo e estimulante através de brincadeira e jogos interativos. Deste
modo, na medida em que o aluno se sente em um meio sobre o qual pode agir
e no qual pode discutir decidir, realizar e avaliar, este adquire condicdes para a

aprendizagem.

A sala de leitura da escola analisada pode se caracterizada como

imprépria para um ambiente de leitura e reflexdo , pois 0 espaco € pequeno
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para receber os alunos, a iluminacdo ndo é adequada, o calor € intenso. Os
livros que a sala de leitura possui sdo grande parte de literatura infanto-
juvenil, de pesquisa escolar, atlas e jogos.

[...] a iluminagcdo e precéaria, espaco pequeno demais, calor

intenso.[...]Jencontra-se no acesso livros de contos infanto juvenil,
jogos, revista e jornais.(DC p. 3 Is 154- 158).

As condi¢cfes da sala de leitura ndo séo propicios para o prazer
da leitura porem possui recursos didaticos o0s quais podem ajudar no
processo de leitura tornando a mais interessante e prazerosa para o aluno

mas depende como o professor vai mediar esse processo.

Cagliari (2002 p.150) diz:

[...] a leitura é uma atividade de assimilacdo de conhecimento, de
interiorizacao, de reflexdo. Por isso, a escola que ndo |é muito para
0s seus alunos e nao lhes da a chance de ler muito esta fadada ao
insucesso, e ndo sabe aproveitar o melhor que tem para oferecer aos
seus alunos.

A escola possui murais de leitura e de aviso, cantinho da poesia, murais
de trabalhos de artes; todos estes recursos possibilitam a aprendizagem da
leitura de forma coletiva e todo esses recursos poderiam facilitar o processo de
aprendizagem do aluno, pois esse métodos de vivencia com o ambiente de
leitura faz parte da realidade do cotidiano do aluno , o qual precisa da sentido
e significado para ele.

[...] A escola possui mural de aviso que possibilita a leitura através
das datas comemorativas e avisos. Em algumas salas de aulas
possui 0 cantinho dos avisos onde estd anexado o0 horario da
educacéo fisica e o horéario das aulas de artes, e cantinho da poesia
e também cartaz com alguns fragmentos do estatuto da criangas e o
adolescente (ECA). Na sala pesquisa apenas o alfabeto e o homes
dos alunos que compdem a turma. A sala ndo tem um ambiente

aconchegante é muito quente as paredes estao deteriorada. (DC p.4
Is 188-194).

E importante lembrar a responsabilidade da escola na democratizaco
do acesso a leitura. E observamos que esta presente em todos 0s momentos
do processo, e que, tanto o0 ato de ler como educa-se sao desafios colocados
ao sujeitos em estado de curiosidade e busca. Segundo Smith (1999), a
crianca é capaz de compartilhar deste mundo, quando compreende o0 seu

significado, sendo este descobrimento e o descobrimento de diferenca entre a



40

fala e escrita os dois insights necessarios para o aprendizado inicial da leitura.
Podemos ver aqui a importancia do espaco da escola proporcionar um
ambiente onde a leitura seja significativa e também funcional, como por
exemplo o quadro de avisos da escola, placas educativas, andncios e
embalagens podem favorecer o aprendizado da leitura de forma como ja

citamos democratica.
3.4 Relacéo professor-aluno nas atividades de leitura

Durante a pesquisa observamos que a aproximacdo do professor
com os alunos durante as atividades de leitura, na grande maioria das vezes
eram tao distante e esse distanciamento ficava ainda mais notério quando o
processo de leitura eram feita de maneira colpista do quadro e coletiva ndo
havia aquele momento para leitura silenciosa, de apreciacdo pelo texto e
interacdo. E foram poucas as vezes que o professor acompanhava o aluno

de uma forma individualizada.

A pratica de leitura tinha um aspecto de leitura mecéanica, a qual,
valorizava a decodificacdo dos sinais graficos, 0 mesmo o encaminhava para a
sala de reforco quando percebia alguma dificuldade por parte dos aluno.Esta
falta de aproximacdo do professor com o aluno impedi que haja uma

intervencao pedagdgica e que o aluno alcance a aprendizagem da leitura

Polity (2002, p. 2002) diz que:

O processo de ensino aprendizagem ocorre em estruturacdes
conjuntas, que envolvem aluno e professor, num movimento em que
as reflexdes pessoais e interpessoais sdo primordiais. Isto porque , 0
sujeito precisa estar em interagdo com o outro, construindo seu
conhecimento anterior, compartilhado com o outro.

No momento em que o professor trabalha a disciplina de matemética
observamos que poucos Iéem o comando da questdo do problema. Segundo
Cagliari (2002) tudo o que se ensina na escola esta diretamente ligado a leitura
e depende dela para se manter e se desenvolver.

O professor trabalha a disciplina de matemética. Problemas que
envolvem adicdo. Pude perceber que poucos alunos léem todo o
comando do problema. Outros apenas copiam. Outros alunos

soletram com dificuldades mas respondem corretamente o comando
da questdo.O professor copia algumas opera¢des no quadro. Alguns
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Iéem o comando. E outros pedem para o professor ler: Professor leia
para mim a questdo de baixo. O professor ler: “responda com
atengédo”. (DCp 11s 21-27)

Para Coll (2002, p. 48) € muito importante que o professor interaja
com seus alunos durantes as atividades pois: [...] “enquanto a crianca realiza a
tarefa, o professor também intervém, também age: da diretrizes para a sua
realizacdo, proporciona idéias, corrige, faz sugestdes, da novos materiais,

impdes ordem, etc”.

Diante disso vale lembrar que na escola o professor deve estar
sempre atento as etapas do desenvolvimento do aluno, colocando-se na
posicdo de facilitador da aprendizagem e calcando-se seu trabalho no respeito
mutuo, na confianca e no afeto, estabelecendo com seus alunos uma relacéo
de ajuda, atento para as atitudes de quem ajuda e para a percep¢ao de que
€ ajudado.

O professor falou que poucos avancam na leitura.”Aqui nesta turma
poucos sabem ler € muito dificil trabalhar com eles entdo envio

muitos para a aula de reforco da escola e em sala especial. A aula
acontece no horario da manha. (Dc p.2 Is 77-79)

A causa das dificuldades sdo muitas vezes atribuidas aos alunos,
guando na verdade, a maioria das mesmas estdo relacionadas aos métodos
inadequados, pouca énfase no desenvolvimento das habilidades basicas e
desatencéo as diferencas individuais ou pressdes constantes dos professores .

A professora que soletra para os alunos formar a palavra do texto.
Faz retomada do alfabeto e familias silabicas. E também pedi para os
alunos que a esperam e que leiam com os olhos. Mas a briga comeca
e atrapalha a atividade de leitura. Entdo a professora comeca a
escrever no quadro e promete ndo leva-los para o lanche.” Quem nao

fizer a tarefa nao ira para o lanche”O restante da aula foi um texto
escrito no quadro.(DC p. 5 Is,264-269)

No locus da pesquisa percebemos que o aluno em muitas situacdes
buscava ajuda nos coleguinhas para resolucao dos problemas que encontrava
e pouco interagia nesse momento com o professor. Segundo Shimth e Strick
o fraco planejamento e habilidades organizacionais a falta de controle dos

impulsos, esses comportamentos podem causas condi¢cdes neurolégicas que
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podem acarretar nos problemas de aprendizagens e que segundo 0s mesmos
nao sdo compreendidos pelos professores
Os alunos brigam demais e o professor e s6 apartando. Aqueles que
tem dificuldades para Ié pedia a ajuda ao coleguinha.[...] Enquanto
isso o professor continua escrevendo no quadro e chamando a

atencado dos brigdo. Alguns alunos ndo trazem o material escolar e a
todo momento pergunta se ja é o recreio.”Professor vai ter recreio

hoje”. O professor da uma folha e lapis para eles. (DC p 3 Is 127-
132.)

E importante salientar que as condicdes fisicas e o amadurecimento do
aluno influencia no desenvolvimento de suas habilidades, podemos perceber
gue alguns alunos estavam indisposto, e por alguma razdo ndo gozam de boa
salde, talvez isso se da devido de uma alimentacdo adequada em casa ou
talvez nenhuma e por isso pergunta toda hora pela hora do recreio.E em varios
trechos do diario campo pode-se percebe como esse momento é importante

para os alguns alunos.

A escola também tem a ardua tarefa de suprir essa necessidade vital
que pode prejudica o funcionamento do cérebro para aquisicdo da
aprendizagem em especial a da leitura. Os estudos sobre dificuldades de
aprendizagem mostram com ja citados em capitulos anteriores que os aspectos
sécio-cultural (desnutricdo, marginalizacéo, privacdes culturais podem ocasiona
esse disturbio. Assim os aspectos intelectuais e os emocionais podem interferir
no desenvolvimento compreensivo da leitura, como sendo menos valorizados
no processo educativo, causando alguns danos, e merecem ser destacados;
porque envolve o sentimento intrinseco do estudante causador de sérios
blogueios cognitivos.

"Todas as turmas terdo um dia na semana para trabalhar o reforgo
dos alunos com dificuldades de leitura, escrita e calculos".Ainda bem
gue tem o refor¢o pois esta turma é a que mais tem alunos que nao
Iéem praticamente nada, outros ndo consegue aprender mesmao".

Continuando a conversa: o professor falou que a familia ndo participa
da vida dos seus filhos mais que os pais serdo chamados novamente
para a reunido.E quem n&o comparecer sera feito um relatério o qual
serad encaminhados para o conselho tutelar, assinado por todo o copo
docente da escola para respaldo de ficar retido na mesma serie e

falando da falta de assisténcia por parte dos mesmo. (DC p. 5 Is 238-
245).
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Pode-se perceber a falta de confianca e distanciamento que o
aluno tem do professor. Diante das dificuldades de aprendizagem dos alunos, é
preciso que antes de desanimar - se o professor reflita bem sobre a sua pratica

pedagogica, priorizando a manifestacdo e a expressao dos alunos.

A aprendizagem consiste na interacdo professor-aluno onde
supde-se que o0 primeiro ajuda inicialmente o segundo na tarefa de
aprender,porque essa ajuda logo I|hes possibilitara pensar com
autonomia.Para que isso ocorre, o aluno precisa ter ao seu lado alguém que
perceba diferentes momentos da situacdo de aprendizagem e que lhe
responda de forma a ajuda-lo a evoluir no processo,alcancando um nivel mais

elevado de conhecimento.

Durante a pesquisa pode-se percebe que a turma era muito
indisciplinada e barulhenta, isso reforcava mais ainda a falta de concentracao e
também a falta de dominio da turma que o professor. O mesmo através pedia

pedido para fazer silencio e se comportar ou entdo ndo iam para o recreio.

[...] os alunos brigam demais, correm pela sala gritam, brigam e o
professor e s6 apartando. Aqueles que tentam fazer a atividade tem
dificuldades para 1é pede a ajuda ao coleguinha.” Que palavra é
aquela, X, la em cima do outro lado? “. (DC p.3Is 127-129).

Segundo Oliveira (1999 p. 64) assim como o adulto uma crianca também
pode funcionar como mediadora entre outra crianca e as acoes e significados
estabelecidos sdo relevantes no interior da cultura. O professor como
dinamizador do processo, ao invés de pedir silencio as criancas, se aparta-las
deve orienta-las a moderarem as vozes, a falarem mais baixo, a ouvir um ao
outro, que ndo falem todos ao mesmo tempo, que nado briguem pois a
aprendizagem nasce da interacdo do sujeito com 0 meio entdo € preciso que

ele crie mecanismo para tal..

Quando um educador respeita a dignidade do aluno e trata-o com
compreensao e ajuda construtivista, ele desenvolve no educando a capacidade
de procurar dentro de si mesma as respostas para seus problemas, tornando-a
responsavel e, consequentemente, agente de seu proprio processo de

aprendizagem.
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No decorrer da pesquisa observamos que a sala de aula né&o
proporcionava aos alunos o prazer, conforto, ndo era um ambiente em que
proporcionasse aos alunos de aprendizagem. Mas parecia um lugar de lutas e
conflitos entre aluno e professor e alunos versus alunos. Um ambiente
desconfortavel, quente, sujo totalmente desinteressante para os alunos como
para os professores.

Em conversa com o professor relatou que: “esta € a turma mais
problemética da escola E que parece que colocaram na escola as
criangas mais rebelde do bairro. O professor reclama que: “ja estou
cansado dessa turma que ndo entregou por ninguém quer nem

mesmo 0s estagiarios. E vai colocar um atestado medico para
descansar, pois esta estressado”.(DC p.3 Is 147-151)

O aprendizado ligado as perspectivas ambientais, tem descrito um
importante aspecto nos estudos da psicologia aplicados na investigacdo, em
especial, no sentido de demonstrar as condi¢bes sociais vivenciadas pelos
segmentos menos favorecidos que sdo comente afetados por insucesso na
escola, e entdo o estudo tem assegurado uma dimenséao social, que possibilita
conhecer de perto as relacdes entre meio ambiente e a oferta do ensino.

Segundo o professor muitos dos alunos faltam muito as aulas:
“Essas criangas vivem na rua, faltam muito e quando séo enviados
para o reforco devidos as constantes faltas a familia ndo liga e
muitos nesse horario sdo olheiros de bicicletas nas portas de
supermercado ou vendem chope e outros brincam pela rua e vem
sujos para a escola com fome sem material o proporciona a

indisciplina e o desinteresse pelas aulas”.O que para ele dificulta o
processo de aprendizagem dos mesmo.DC p.3 Is 141-146

Vimos em capitulos anteriores que fatores sociais e econdémicos ou
culturais estdo diretamente relacionados a aprendizagem e dependendo em
gue aspecto que se encontram podem ocasionar dificuldade no processo de
aprendizagem. Em determinado momento da pesquisa pudemos perceber
que a indisciplina, o ambiente da sala e a falta de dominio do professor na sala
de aula tem dificultado o seu trabalho e causando assim o ndo aprendizado
das criancas e o0 seu estress do professor.Como ja foi citado em capitulos
anteriores as relagcdes do meio ambiente interferem no na aprendizagem e no

desenvolvimento.
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Gomes et al (2006, p. 54) ressaltar que:

O reconhecimento da subjetividade de cada um inexiste. Sao
sujeitos que, muitas vezes, se véem em uma situacdo de constante
sofrimento, e de enorme dificuldades, tornando o mundo da escola e
mais especificamente, o da sala de aula , uma realidade de
angustia.

A sala de aula precisa ser um local privilegiado de encontro em que o
professor tenta dar a todos a mesma oportunidade, mas necessita a0 mesmo
tempo dar a cada um, na sua propria dimensao psicolégica e socio-cultural,
aquilo que permitira 0 encontro e ndo a construcdo de desencontros. Os
desencontros nas salas de aula levam & formacdo de dificuldades de

aprendizagem.

Deve-se considerar que nunca € demais ressaltar a importancia
fundamental de se estabelecer uma verdadeira relacdo entre o professor e 0
aluno, para que o processo de aprendizagem se efetue satisfatoriamente.
Assim para que essa relacdo aconteca, creio ser de grande interesse,
favorecer ao professor um conhecimento detalhado do sujeito sognoscente,
que serd o alvo das suas atengBes e com o qual ele se devera relacionar-se

para efetivar seus objetivos educacionais.
3.5 Planejamento das Atividades de Leitura

Durante a pesquisa procurei utilizar como o instrumento de pesquisa
o plano de aula para analisar as atividades, mas tivemos acesso apenas
ao registro de atividades resumidas no diario de classe.Segundo o professor o
planejamentos das aulas eram feitas nos em encontros de HPs (Hora

Pedagodgica) junto com a orientadora pedagdgica.

Planejamento dos professores chamado HP ( hora pedagogica).
Todos os professores recebem um texto (conformes as turmas) que
serd trabalhado nas turmas. Os professores séo divididos por serie
(ciclos)recebem o poema Cidadezinha Qualquer de Carlos Drumond
de Andrade.A coordenadora pedagdgica pediu que todos fossem
lendo. E pediu que refletissem sobre o poema e como poderia ser
trabalhada a leitura fazendo a interdisciplinaridade. Os professores
falaram que “poderia ser feito uma relagdo com estudos de geografia
e historia. J4 que fala do lugar e pessoas refletirem sobre o bairro que
as criancas moram. E em Portugués formagao de palavras e leitura”.
(DC p. 2Is 110-118).
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Durante o estudo e também da pesquisa pudemos observar quer a
normalidade da capacidade de aprendizagem leitora dos alunos na 2 ano do
1° ciclo pode esta relacionada a forma como o professor utiliza os recursos
didaticos e também ao mal planejamento.O professor precisa oferecer
material suficiente para o auxilio no desenvolvimento e formacdo completa,
favorecendo ao pequenos leitores usufruir de uma mente critica,
transformadora da realidade, o professor em pratica muitas vezes age de

maneira incorreta, permitindo os alunos a reproduzir ao invies de criar.

Aula de ciéncias com o tema a "A agua". O professor escreve um
texto sobre a 4gua meio de sobrevivéncia. O texto é tdo longo que os
alunos levam a hora até a hora do recreio para copia-l6.DC p. 3 Is
124-126

A importancia do planejamento das aulas de leitura, faz com que o
professor desenvolva atividades que possam ser ativas e integre todos os
processos e conhecimentos necessarios voltadas para o ensino da leitura.O
professor deve explora todos 0s meios e recursos que tiver seu alcance para
fazer com que esse processo seja significativo.

“essas entre outras questdes devem se constituir como objeto de
preocupac¢do do professor na organizacdo do seu trabalho.A resposta
de cada uma delas dependera, entre outros fatores ,naturalmente de

um trabalho e do desenvolvimento das estruturas cognitivas do
aluno’(COUTINHO 1992:132)

E ainda em conversa informal com a coordenadora pedagdgica ela
falou sobre o projeto de leitura que tinha por tema Literatura que tem como
objetivo trabalhar a leituras com contos, historias infantis e desenvolver nos
alunos o gosto pela leitura e melhorar as atividade do professor no que diz

respeito ao ensino da leitura. Segundo a fala do professor:

[...] "O projeto de literatura vai trabalha a leitura de contos poemas".
E em seguida o mesmo pedi para que todos tragam um livros de
historias contos que gostam na proxima aula. Alguns dizem que néo
tem nenhum livro em casa. Outros ficam animados vao trazer jornais.
Observacgédo: O projeto leitura consiste em trabalhar contos na escola.
Onde o professor ir4 conta-lo e interpreta-lo e interpreta-lo com as
criangcas. DC p.2 Is 84-89
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E interessante ressaltar que os alunos sio facilimente atraidos pelas
novidades, e podem reder muito mais aos métodos onde as imagem curiosas ,
a imaginacao criadora e a afetividade se faz presente. Entéo a leitura deve ser
desejavel para aquele que lé. O professor enquanto mediador precisa se
planejar de forma que venha integrando e entusiasmando os seus alunos a
paixéo pela leitura desde muito cedo.

Segundo a orientadora pedagdgica o planejamento das aulas de leitura
se da nos encontros pedagodgicos e também nos encontros de formacéao
continuada do professor o GESTAR, pois todos os professores da escola tém
que cumprir as atividades propostas do material didatico da formacdo aos
alunos.

O professor utilizou atividades xerocada da formagdo GESTAR. Texto
e interpretacdo do texto O PRESENTE, fez o estudo do vocabulério e
pediu aos alunos que observassem os desenhos e respondesse 0s
comandos da atividades. Os alunos que ndo léem dao pouca
importadncia a atividade.A turma é tdo inquieta, o professor néo
consegue ter dominio da turma. O PROFESSOR diz aos alunos " Se
continuarem a bagunga vocés ndo irdo para o recreio". Entdo o
professor cancela a atividade desses alunos copiando algumas
continha no caderno.Recreio /retorno para sala de aula. Esse retorno

€ tdo tumultuado que o professor leva praticamente uma hora para
organizar a turma.DC p. 1 Is 31 -39

E importante frisar que o professor tem que atrair a atencdo dos seus
alunos, levando a crianca a querer saber aonde vai chegar o que esta lendo e
aprendendo, ou mesmo s6 ouvindo-os. Entdo neste casdo o professor precisa
conhecer o gosto os anseios dos seus alunos, os personagens favoritos podem
ser muito Uteis na ora de trabalhar o leitura. Evitando assim a indisciplina e o

desinteresse pela aprendizagem.

Mas em observacdo na sala de aula vimos que o professor seguir
religiosamente o livro didatico, ndo tem a preocupacdo de selecionar
cuidadosamente e criteriosamente os materiais a serem dados,ndo utiliza
exemplo do cotidiano n&o valoriza 0 meio em que a crianca esta inserida
dessa forma ndo desperta o interesse do aluno pela leitura e na concepcéao de
Rego (1995) :

E necessario ressaltar que, na abordagem vygotskiana, o
que ocorre ndo € uma somatdéria entre fatores inatos e adquiridos e
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sim uma interagdo dialética que se da, desde o nascimento, entre o
ser humano e o meio social e cultural que se insere.

De acordo com a citacdo a pratica de leitura esta distanciada da pratica
social é isso pode tronar a aprendizagem desinteressante para a crianca
contribuindo para a dificuldades no processo de aprendizagem da leitura. O
professor o envia para a sala de reforco. O professor ndo faz a intervencéo
pedagogica, ndo cria mecanismo para facilitar e proporcionar a aprendizagem

do aluno.

Durante as aulas de leituras o professor copiava alguns textos na lousa
e 0s alunos apenas transcrevia o que estava escrito e lia com dificuldades.
[...] Da inicio a aula de ciéncias com o tema VERMINOSES.O
professor escreve um texto no quadro sobre o tema. E todos mesmo
aquele que tem dificuldades para ler e pouco escreve. Interessante
gue parece nao ter dificuldades nenhuma. Rabisca até.Mas néo ficam
quietos. Nossa a turma é tdo indisciplinada. O aluno tacou o pau nas
costa do outro e o professor os levou para a secretaria nesse

momento a turma dispersa da atividade. Alguns correm pela escola,
outros fogem pelo murro. DC p.2 Is 90-96

A leitura ndo tem sido ndo € um ato prazeroso e o professor ndo tem
trabalhado de forma que venha a interagir com seus alunos, proporcionando

assim um aprendizado significativo para 0s mesmo.

Segundo Nunes et al( 2003, p.100);

As praticas pedagdégicas da leitura tratam a leitura como se fosse
uma atividade fim.”As criancas |éem para praticar a leitura
desperdicando-se , assim, as oportunidades de colocar o aluno em
contato direto com os mais variados usos que a lingua escrita
oferece. Se a leitura... fosse pensada na escola como atividade-
meio, o0s professores se utilizariam de uma enorme grana de
situacdes de uso da lingua escrito em sala de aula.

O professor nédo tem a preocupacdo de selecionar cuidadosamente e
criteriosamente os materiais e serem dados, e dessa forma, ndo desperta o
interesse dos alunos pela leitura. Além do mais, a sala de aula possui um
numero muito expressivo de alunos, o que impossibilita a realizacdo de
atividades diversificadas. Um aspecto é o fato de que o livro didatico é o meio
considerado mais seguro e também & unica fonte de conhecimento utilizado

para o ensino da leitura.
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E importante no processo de aprendizagem a mediacdo a qual se da
pelo professor que tem de trabalhar contando com o desenvolvimento que
ainda ndo completou e que, por isso depende do papel de mediador, para que

ocorra a aprendizagem.

Durante a pesquisa chamou a atencéo o aluno x que ndo acompanhava
a leitura coletiva e nem os ditados de palavras realizadas pelo professor,
relacionava seu cotidiano na hora dos célculos. Neste momento pudemos
perceber a dificuldades de leitura n&o s6 dele mas de alguns alunos.Pois ndo
havia uma interacdo do aluno com o professor. E em nenhum momento o
professor criou situacdes que levasse a crianca a percebe que estava
construindo o conhecimento em interagcdo com coleguinha de sala quando
pedia os dedos do coleguinha emprestado e relacionava ¢ seu cotidiano de

olheiro de bicicleta ao fazer as operacdes matematicas.
O professor toma a tabuada com algumas operagcdes escrita no
quadro. “Quem acertar todas ganha um pirulito”. Os meninos fazem a
festa.[...] o professor escreve novamente operagBes agora de
subtracdo.Alguns alunos disseram que ndo iam fazer por néo
saberem responder as contam que tem o tracinho liso.[...] Todos
gostam de competir. Foram poucos acertos. Alguns contavam nos

dedos e pediam os dedos dos colegas emprestado.”Deu 25” Alguns
falam do que ganham quando olham bicicletas.(Dc p. Is 200-208)

E segundo Rego (1995) citando Vygotsky [...] desde muito pequenas,
através da interacdo com o meio fisico e social, as criancas realizam uma série
de aprendizados. Entdo € preciso que o professor valorize as experiéncia do
aluno. Através da experimentacdo da imitacdo e do seu do cotidiano que ele

encontra resposta para processo de aprendizagem.

A partir dessas analise do cotidiano percebemos que se faz necessério
que o educador reflita o fazer pedagdgico e desempenhe de forma precisa o
seu papel de mediador do conhecimento dando condi¢cbes &s criancas para
gque estas compreendam sua posi¢cao como cidadas, seus direitos , deveres e
finalmente, o papel que pode desempenhar na transformacao e construgéo do

mundo através da leitura.
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4. CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

Diante da analise do professor frente as dificuldades de leitura, durante
este trabalho, pose-se ressaltar que € necessario o professor repensar sua
pratica pedagogica, e sua importancia para as atividades de leitura. Na escola
pesquisada, pudemos observar, que a relacdo-professor aluno, era distante e
gue poderia ser considerado um ponto critico fundamental para que o aluno

alcance o desenvolvimento da leitura.

Os objetivos deste estudo foram alcancados pois através das
observacdes do cotidiano, levando em consideracdo a pratica docente, 0s
recursos didaticos utilizados foi possivel compreender & acdo do professor
frente as dificuldades de leitura. A escola estudada possui diversos recursos
didaticos que podem dar bons resultados nas atividades de leitura, como as
colecBes de leitura infanto-juvenil e as revistas mas porem néo é utilizado pelo

mesmo.

Entretanto, outros fatores devem ser considerados antes de
responsabilizar o trabalho pedagogico realizado pelo professor e pela escola
pelas dificuldades de aprendizagem. Vimos em estudos bibliograficos que
existem varios fatores que estéo relacionados a dificuldades de aprendizagem
sao fatores neurolégicos que podem afetar a capacidade do cérebro para
entender, recordar ou comunicar informacdes

Smith e Strick (2002). Estilo de vida que estas criancas tiveram desde o pre
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natal a situagfes enfrentadas durante o parto , utilizacdo de drogas e também
medicamento ingeridos sem orientacdo medica. (Smith apud lima 2008). E que
para outros estudiosos como Correia et al (1999) “as dificuldades de
aprendizagem estdo presumivelmente no sistema nervoso central do
individuo...”.Fatores econdmico e também podem levar
danos a cérebro como a desnutricdo que causam falta de substancia quimicas

importantes ao cérebro.

Ha também fatores organicos e constitucionais
especificos, localizados na area perceptiva motora 0s psicogenos fatores
emocionais e intelectuais e ambientais representadas pelo lar, pela

comunidade onde vivem (Pain (1992).

Mas o aspecto que mais nos chamou a atencdo em nosso estudos
durante o este trabalho foi os aspectos pedagogico, foi possivel
perceber a falta de dominio de metodologia apropriada ao trabalho com as
criancas da turma pesquisada, ndo tinha uma situacdes didaticas significativas
para as criancas foi possivel também observa a relagédo professor aluno que
eram bem distantes muito pouco contato e como de praxis da escola publica
uma sala com muitos alunos. Tudo isso séo fatores que tem dificultado o

processo de aprendizagem da leitura.

Como vimos ao elencar alguns fatores que influenciam na producéo
das dificuldades de aprendizagem das criancas no processo de leitura a atitude
docente ndo pode e nem deve ser considerada a menos influente nesse
processo. Mesmo com todos o0s obstaculos apresentados anteriormente
somente uma pratica docente responsavel, independente das dificuldades
enfrentadas diariamente pelos professores, principalmente da rede publica de
ensino, sera capaz de iniciar o processo de construg¢do e reconstrucao da sua
pratica docente, de sua relacdo que deve ser entre 0 aluno, o professor e o

saber.

Diante disso o professor deve ser leitor e ler para seus alunos de forma
expressa, variando a entonacgao, fazendo suspense, dramatizando, etc.Deve

também oferecer com frequiéncia textos variados aos seus alunos, estimulados
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—0S com perguntas e incentivando os a ler tornando o0 processo de
aprendizagem da leitura mais prazerosa principalmente com alunos das serieis
inicias no que diz respeito ao 2 ano do 1 ciclo. Para os estudiosos Coll e Solé
(1998. p. 41) o qual:

[...] defende um ensino de leitura  no qual se aprende a ler lendo,
onde o aprendiz pode estar em contato com os mais diversos tipos de
textos sociais dos quais precisa se utiliza no cotidiano, e no qual o
Gnico pré requisito para este aprendizado é a capacidade de
guestionar sobre as coisas do mundo.

Enquanto mediador do conhecimento o professor deve explorar o0s
nomes das mais diferentes maneiras, com bingos e letras, quebras cabecas
rétulos e embalagens. O professor contribui registrando as idéias dos alunos,
incentivando e estimulados a participacdo de todos, controlando assim a
agitacdo e a indisciplina que como vimos em nosso estudo se faz tdo presente

e gque contribui para a ndo aprendizagem da leitura.

Segundo Colomer e Camps (2002 p. 91) “a integracdo da atividade
leitora em contextos reais comporta implicitamente a consciéncia , por parte do
leitor, dos objetivos e da intengao leitora”. Na analise feita pode se perceber
que o professor sempre repetia as mesmas atividades. Quando o professor
interage com seus alunos e tem o cuidado para nao repetir sempre 0 mesmo
método, a mesma técnica ou 0 mesmo texto, ele evita o aborrecimento dos

alunos e a possibilidade do gosto pela a aprendizagem.

No entanto, na analise feita constatou-se as principais causas de
dificuldades na aprendizagem da leitura, esta relacionada ao despreparo do
professor como leitor , 0 uso de técnicas autoritarias, a utilizacdo de um livro
didatico, desatencdo as diferengas individuais e desorganizagdo do curriculo
escolar contribuem para a realizacdo de uma pratica alienante e

desmotivadora.

Sabe-se que os procedimentos metodologicos ainda presentes nas
escolas sédo peculiares a corrente empirista, quando privilegiam o uso do livro
didatico na sala de aula recheados com textos e exercicios onde sobremaneira

se valoriza a “prontidao” o Ql, as tendéncias e os pré-requisitos. E mesmo

com propostas construtivista, os professores muitas vezes pela falta de
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dominio tedérico se perdem nas proposicdes e no encaminhamento
metodoldgico dado a postura dele ndo estar identificado com os principios
construtivistas, sobre tudo na promocdo da interagcdo aluno objeto do
conhecimento que é cultural e histérico e cuja manifestacdo ocorre na
sociedade onde os signos e palavras que representam 0s objetos sao os
auténticos mediadores do conhecimento, onde através deles o sujeito é capaz

de ver o mundo e operar sobre ele.

E em nossa conclusdo pensamos que a pratica docente precisa ser
repensada e que o professor precisa buscar novos recursos dentro da propria
escola e do cotidiano do aluno,pois o seu papel e relevante nessa mudanca,
juntos realizam tarefas. Sendo assim, necessario que este se conscientize da
importancia social e politica do seu papel e compromete-se em sua pratica

pedagogica com a transformacédo da sociedade.
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