UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE MARABA
FACULDADE DE EDUCACAO
COLEGIADO DE PEDAGOGIA
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

FABIANA DA SILVA CAVALCANTE

ESCOLAR[ZA(}AO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) EM MARABA/PA

Maraba — Para
2015



FABIANA DA SILVA CAVALCANTE

ESCOLAR[ZAQAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) EM MARABA/PA

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao curso
de Licenciatura Plena em Pedagogia como requisito
parcial para obtengdo do Grau de Licenciado Pleno em
Pedagogia, pela Universidade Federal do Sul e Sudeste
do Para.

Orientadora: Prof? Hildete dos Anjos
Co-Orientadora: Prof? Luciana Barbosa de Melo

Maraba — Para
2015



FABIANA DA SILVA CAVALCANTE

ESCOLAR[ZA(}AO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) EM MARABA/PA

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao curso
de Licenciatura Plena em Pedagogia como requisito
parcial para obtencdo do Grau de Licenciado Pleno em
Pedagogia, pela Universidade Federal do Sul e Sudeste
do Para.

Orientadora: Prof? Hildete dos Anjos
Co-Orientadora: Prof? Luciana Barbosa de Melo

Avaliado em: de de

Componentes da Banca Examinadora

Professora Hildete Pereira dos Anjos
Orientadora

Professor(a)

Professor(a)

Conceito:

Maraba — Para
2015



Dedico este trabalho a minha maravilhosa
familia, que sempre me incentivou para a
realizacao dos meus ideais, encorajando-
me a enfrentar todos os momentos
dificeis da vida.

Com muito carinho, dedico ao meu
esposo, Douglas Ribeiro, pela
compreensao e O apoio nos momentos
mais dificeis. Por fim, a todos que
contribuiram para minha formagéao

académica.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pela dadiva da vida e por ter ajudado a manter a fé nos momentos

mais dificeis.

Aos meus Pais. A meu pai que hoje sempre me incentivou na continuagao do
curso, sendo ele, junto com minha mée, verdadeiros amigos, companheiros e
confidentes, que hoje sorriem orgulhosos ou choram emocionados, que muitas
vezes, na tentativa de acertar, cometeram falhas, mas que inumeras vezes foram
vitoriosos, pois se doaram inteiros e renunciaram aos seus sonhos para que, muitas
vezes, eu pudesse realizar o meu sonho. A vocés que compartilharam o meu ideal e
os alimentaram, incentivando-me a prosseguir na jornada, mostrando que o0 nosso
caminho deveria ser seguido sem medo, fossem quais fossem os obstaculos. Minha
eterna gratiddo vai além de meus sentimentos, pois a vocés foi cumprido o dom

divino. O dom de ser Pai, o dom de ser Mae.

As professoras Hildete dos Anjos e Luciana Mello, que dedicaram seu tempo
para compartilhar suas experiéncias para que minha formacao fosse também um
aprendizado de vida. Meu carinho e meu agradecimento. Seus olhares criticos e
construtivos me ajudaram a superar os desafios deste trabalho. Serei eternamente

grata.



Em momento algum o professor deve
duvidar que o ser humano ¢é perfeito e
que tem capacidade infinita de
aprender.

Fernando Savater



RESUMO

Este estudo tem o objetivo geral de analisar e compreender como se da o processo
de escolarizagao dos alunos com deficiéncia visual no Ensino de Jovens e Adultos,
em uma escola publica de Maraba/PA. A metodologia de pesquisa envolveu
pesquisa bibliografica e pesquisa de campo realizada em uma escola publica do
municipio de Maraba/PA. O estudo permitiu concluir que, o processo de inclusao
educacional de alunos cegos na EJA em Maraba/PA, ainda esta longe do
preceituado em lei, exige, além de formacdo continuada do professor, a
disponibilizacdo de recursos especificos e necessarios ao processo de inclusado do
deficiente visual, pois a dificuldade de acesso aos recursos pedagdgicos e
tecnolégicos se da muito mais por razbes de ordem politica e econbmica do que
pelo limite imposto pela deficiéncia ou pela inexisténcia das tecnologias, fazendo-se
necessario uma nova gestdo do sistema educacional da escola pesquisada que
priorize, com o apoio da Secretaria Municipal de Educagdo, acgbes de
desenvolvimento de programas para a formagédo de professores, a adequagao do
prédio escolar para a acessibilidade e a organizagcdo de recursos técnicos e de
servicos que promovam a adequada pratica pedagogica aos alunos deficientes
visuais da EJA em Maraba/PA.

Palavras-Chave:Inclusao, EJA, Deficiente Visual.



ABSTRACT

This study has the general objective to understand and analyze how is the process of
education of students with visual impairment in the Youth and Adult Education in a
public school in Maraba/PA. The methodology applied to the research involved
literature and field research conducted in a public school in the city of Maraba/PA.
The study also showed that the process of educational inclusion of students with
visual impairment in adult education in Maraba/PA, still far from the manner provided
by law, requires, in addition to continuing teacher training, the provision of specific
resources and necessary to the inclusion process the visually impaired, as the
difficulty of access to educational and technological resources occurs much more for
reasons of political and economic order than the limit imposed by the disability or the
lack of technology, making it necessary a new management of the school education
system researched that prioritizes, with the support of the Municipal Department of
Education, program development activities for teacher training, the adequacy of the
school building for accessibility and the organization of technical resources and
services that promote the appropriate pedagogical practice for disabled students
visual EJA in Maraba/PA.

Keywords: Inclusion, EJA, Visually Impaired.
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INTRODUGAO

Ha indicios de que a chegada de alunos Cegos na Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) esteja ocorrendo de maneira mais acentuada nos ultimos anos, como
consequéncia da propria ampliagdo do acesso desses individuos ao ensino regular
de maneira geral. Os dados do Censo Escolar da Educagédo de Jovens e Adultos
nao apresentam, isoladamente, os numeros referentes aos alunos com deficiéncia, o
que dificulta ter um recorte fundamentado desse crescimento, sendo esse avango

acompanhado através de relatos dos profissionais atuantes nas classes de EJA.

A maioria desses alunos, quando entra no processo de escolarizagao, a idade
ja ndo condiz com a faixa etaria do publico recebido no ensino regular, por
complemento, a inclusdo ainda néo oferece as plenas condi¢gdes para que o aluno
tenha os recursos e as praticas pedagogicas que atendam as suas especificidades

no cotidiano das salas comuns da EJA.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDB n°
9.394/96), a EJA “corresponde a uma educagao voltada para os individuos que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na
idade propria”, e esses alunos ja possuem um conhecimento construido em suas
experiéncias, relativo as suas vivéncias cotidianas. Essas salas recebem um publico
formado de adultos, idosos e pessoas com deficiéncia, cada um com seu nivel de

atendimento especifico.

De forma geral, as classes de EJA, com suas especificidades, tentam cumprir
seu papel com a inclusdo do educando cego. Porém, nessa perspectiva, muitas séo

as dificuldades enfrentadas por educadores e educandos nesses espacos.

No entanto, em se tratando de uma etapa que ja possui caracteristicas e
dificuldades préprias, o alunado portador deficiéncia visual encontra mais uma
barreira para o seu processo de escolarizagdo. O aluno cego incluso nesse
segmento escolar necessita de atendimento especializado, tendo em vista que é

aparado por lei seu direito a participacéo escolar. .
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A possibilidade de vivéncia e conhecimentos educacionais do aluno com
deficiéncia visual, a oportunidade de entender sua construgao historica no ensino da
EJA, suas batalhas e conquistas e, principalmente, compreender o processo de
escolarizagdo que os alunos cegos passam nessa etapa de ensino, configura-se na

motivagéo para este estudo.

Mediante a contextualizagéo acima, o problema de pesquisa proposto nesse
trabalho é: Como se da o processo de escolarizagao dos alunos com
deficiéncia visual no Ensino de Jovens e Adultos em uma escola publica de
Maraba/PA?

O objetivo geral desse trabalho € analisar e compreender como se da o
processo de escolarizagdo dos alunos com deficiéncia visual no Ensino de
Jovens e Adultos em uma escola publica de Maraba/PA. Os objetivos especificos
sao: compreender como os alunos deficientes visuais estdo sendo inseridos
no cenario educacional da EJA; investigar quais adaptacoes estao sendo
realizadas para o ensino dos alunos deficientes visuais na EJA; e analisar as
praticas metodologicas e os recursos utilizados na escolarizagao dos alunos

deficientes visuais da EJA.

A metodologia aplicada a pesquisa envolveu pesquisa bibliografica e pesquisa

de campo realizada em uma escola publica do municipio de Maraba/PA.

Em sua estrutura, este trabalho possui a seguinte organizagcdo: o capitulo |
expoe uma breve histdria da educacgao especial que, atualmente, tem como critério o
paradigma da inclusdo; aborda, também, a deficiéncia visual e as muitas formas de
estimulacdo sensorial de pessoas cegas, bem como o auxilio das tecnologias
assistivas na promocao da independéncia e inclusdo escolar de alunos cegos e/ou
com baixa visdo; expde-se, ainda, sobre a importancia do sistema Braille como
instrumento de inclusdo educacional, além da formagao e atuacdo docente para a

inclusao.

Por sua vez, no capitulo Il apresenta-se a EJA, seus critérios e arcabougo
legal, e a necessidade de qualificagdo docente para atuagdo nessa modalidade de

ensino.
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O capitulo Il descreve os procedimentos metodologicos da pesquisa:

pesquisa bibliografica e pesquisa de campo.

No capitulo IV discorre-se acerca dos resultados apresentados pela pesquisa

de campo, analisada de acordo com o referencial tedrico apresentado.

Por fim, & apresentada a conclusdo e as referéncias bibliograficas que

serviram de base para a elaboragao deste estudo.
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CAPITULO 1 — INCLUSAO - DEFICIENCIA VISUAL

A histéria da educagao especial € marcada por fases de exclusdo total,
passando pelo atendimento segregado em instituicdes especiais, cujo principio foi a
integracéo e, atualmente, € proposto o paradigma da inclusdo, que visa a insergao
escolar de alunos com deficiéncia, desde o nivel infantil até o superior. Esse
paradigma propde que as escolas devem se reestruturar para permitir a presenga de
alunos com deficiéncia, estudando e convivendo diretamente com alunos que néao

tem deficiéncia.

1.1 A Inclusao

Na perspectiva da inclusdo, € a escola que se adapta as necessidades de

seus alunos e, nesse cenario, segundo Mantoan (2007, p.145):

O vocabulo integragdo é abandonado, uma vez que o objetivo & incluir um
aluno ou um grupo de alunos que ja foram anteriormente excluidos; [...]. As
escolas inclusivas propéem um modo de se constituir o sistema educacional
que considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturado em
virtude dessas necessidades. A inclusdo causa uma mudanca de
perspectiva educacional, pois ndo se limita a ajudar somente os alunos que
apresentam dificuldades na escola, mas apoia a todos: professores, alunos,
pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na corrente educativa
geral.

A inclusao é, pois, um processo onde a sociedade se adapta para receber as
pessoas deficientes e, a0 mesmo tempo, estas se preparam para assumir seus
papéis na sociedade. E um processo reciproco, onde todos participam e tém as

mesmas responsabilidades.

A educacéo inclusiva conscientiza o mundo sobre a importancia de conviver e
aceitar a diversidade. Nessa perspectiva, os alunos, independentemente de sua
deficiéncia ou de suas limitagdes, precisam estudar, aprender e construir juntos suas

relagcbes sociais .através da mediagdo com o outro, acreditando no valor da
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diversidade humana. Sassaki (2000, p.106) ilustra que os alunos, ao conviverem
com a diversidade humana na escola inclusiva, serdo, no futuro, adultos mais
tolerantes, ndo preconceituosos e mais abertos para aceitar as diferengas individuais

em termos étnicos, raciais, culturais e anatbmicos.

E importante considerar que a preparacdo e a pratica para a inclusdo nao

ocorrem separadamente, € um processo unico. Sassaki (2000, p. 104) pontua que:

A prontidao de boa parte da sociedade para aceitar a inclusao nao podera
ser atingida sem que ela pratique os procedimentos inclusivos. Na
realidade, ndo se prepara ninguém para a inclusdo para, em seguida, fazé-
lo aceitar e praticar a inclusdo. E incorreto esperar que haja dois momentos
distintos e consecutivos: primeiro, a preparagdo, € depois a pratica da
inclusdo. [...] A maioria da populagdo aprendera o que é inclusao
praticando-a no seu dia-a-dia.

Possibilitar a inclusédo social € também promover mudangas ambientais, com
a eliminacao de barreiras fisicas, a disponibilidade de recursos e locais adaptados,
de maneira que se possa atender a todas as limitagdes. Incluir ndo trata s6 de
eliminar tais obstaculos fisicos, mas também os atitudinais, ndo permitindo mais o

preconceito e acdes discriminatorias.

Deve-se, portanto, criar as condigdes necessarias que resultem em contextos
educacionais inclusivos capazes de oferecer a aprendizagem a todos os alunos. A
inclusdo, portanto, tem como objetivo construir um conhecimento capaz de

transformar uma realidade, considerando as diferencas e as individualidades.

Relativo a cegueira, Diniz (2007, p. 8) expde que “ser cego é apenas uma das
muitas formas corporais de estar no mundo”, o que nao significa isolamento ou
sofrimento, mas que socialmente impde desvantagens sociais ou, como dito pela
autora, restricdo social pela falta de agdes e instrumentos de acessibilidade que
resultem em independéncia para os cegos, tal como a falta de materiais em braile

nas escolas e outros ambientes, por exemplo.
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Caiado (2007) diz que a pessoa cega conhece o mundo pelos sentidos
sensoriais remanescentes, que devem ser trabalhados na educagdo da pessoa

cega. Para a autora, existem duas concep¢des diferentes de estimulagédo sensorial:

- A estimulagdo sensorial como treino sensorial: € baseada em uma
abordagem comportamental, empirista, onde os sentidos sdo considerados fontes do
conhecimento. Pelos sentidos, a pessoa conhece o mundo, registra impressoes,

experiéncias e percepgoes, que formam os conteudos das ideias;

- A estimulacdo sensorial como exploragdo sensorial: baseada em uma
abordagem construtivista, onde os sentidos sdo importantes para a mobilizagdo de
estruturas cognitivas internas e universais e, portanto, inatas. Assim, o
desenvolvimento cognitivo se da por estagios e a agao da crianga sobre o objeto é

fundamental. A crianga deve agir sobre o objeto para construir o conhecimento.

Nesse sentido, Caiado (2007) afirma que o papel do professor, no processo
de inclusdo educacional do aluno cego, é de mediador do saber a partir da
organizacao de atividades dos estagios sensorio-motor e pré-operacional, visando a
discriminagao sensorial e o desenvolvimento global, ou seja, movimento, percepgéo,
memoria e conduta, relatando-se a importancia do treino dos demais sentidos como

compensagao da auséncia da visao.

Assim, no treino do tato, da audigdo, do olfato, a crianga cega podera
experienciar o mundo que a cerca e formar ideias sobre esse mundo, ou
seja, pela estimulagdo dos sentidos remanescentes, com exercicios
repetitivos e cada vez mais apurados, a crianga vivencia o real, explorando
os objetos e deles extraindo informagdes que ativam estruturas cognitivas
inatas (CAIADO, 2007, p. 228).

Dessa forma, o aluno cego podera percorrer os mesmos estagios de
desenvolvimento do aluno vidente, considerando-se que a educacgao do aluno cego
tem seu foco no desenvolvimento de um individuo que, embora biologicamente
comprometido com a auséncia da visdo, pode superar essa limitacdo na medida em
que a pratica pedagodgica atue sobre os sentidos remanescentes, através dos quais
tira as informagdes necessarias para sua sobrevivéncia e seu desenvolvimento

fisico, mental e intelectual.
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1.2 A importancia das Tecnologias Assistivas e Sistema Braile Como

Instrumento de inclusao educacional

Nesse cenario, observa-se a importancia da Tecnologia Assistiva (TA), cujo
conceito, segundo Neves (2012), caracteriza o arsenal de recursos e servigos que
contribuem para ampliar ou proporcionar habilidades funcionais de pessoas com

deficiéncia, visando promover vida independente e inclusao.

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participagdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades e
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social (CAT ATA, VII, 14 dez 2007).

Existem, pois, categorias de Tecnologias Assistivas, tais como: as que
auxiliam a vida diaria e a vida pratica (talheres modificados, suportes para utensilios
domésticos, barras de apoio etc.); os recursos de Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa (vocalizadores, pranchas com produgcdo de voz, computador com
softwares especificos); recursos de acessibilidade ao computador (teclados
modificados, teclados virtuais, mouses especiais, softwares de reconhecimento de
voz e softwares leitores de texto); sistema de controle de ambiente; projetos
arquitetbnicos para acessibilidade; 6rteses e proteses; adequacgao postural; e muitos

outros, conforme a limitagdo da pessoa.

Para as pessoas com cegueira ou visdo subnormal, Neves (2012) relaciona
equipamentos que permitem consultar o reldgio, usar calculadora, identificar se as
luzes estdo acesas ou apagadas, cozinhar, identificar cores e pecas do vestuario,
identificar chamadas telefénicas, escrever, além de equipamentos que possibilitam
independéncia como: auxilios 6ticos, lentes, lupas e telelupas; softwares leitores de
tela, leitores de texto, ampliadores de tela; e ainda hardwares como as impressoras

braile, lupas eletrénicas, linha braile e agendas eletronicas.

A pessoa com baixa visdo ou cegueira pode ter acesso ao computador e a

internet, através dos sintetizadores de voz, que “fala” todas as informacdes que
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estdo contidas no monitor. Para as pessoas com visao subnormal existem sistemas
com ampliagdo de imagens, que permitem ao usuario o pleno acesso as

informagdes do computador.

Melo (2010) cita, além dos textos em Braille, as seguintes tecnologias

assistivas para alunos com cegueira ou com baixa visao:

- Livros digitais em texto: cuja leitura é feita por meio de leitores de tela,
possibilitando a ampliagcdo da fonte original, podem ser adquiridos por meio da
Internet ou acessados em bibliotecas digitais, existindo ainda programas que

permitem a conversao do livro impresso para o formato digital,

- Livros formatados para impressao Braille: nos quais os leitores com cegueira
com baixa visao podem utilizar uma linha Braille acoplada ao computador ou podem
ser impressos com ou sem as representacdes graficas (ilustragdes, fotos, desenhos,
graficos e tabelas); o programa utilizado pode ser o transcritor Braille Facil,

desenvolvido pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ);
- Audio Livros: livros que sdo gravados com a voz humana;

- Livros no formato Daisy: tipo de livro digital baseado em um sistema de
processamento de dados pelo qual se pode ter acesso ao conteudo ortografico ou
audio do livro gerado nesse padrao. Segundo Melo (2010), o Ministério da Educagao
langou o software Mecdaisy, de distribuicdo gratuita, para a reproducao de textos

nesse formato;

- Livros com letras ampliadas: livro convencional ou digital disponibilizado em

fonte com tamanho adequado as necessidades do leitor com baixa visao;

- Bibliotecas Virtuais: tais como a Biblioteca Virtual do Estudante Brasileiro
(BibVirt); a Biblioteca Nacional Digital; Planeta Educagéo e Leia Brasil.

Percebe-se entdo que, ha tecnologias que permitem as pessoas com baixa
visdo ou cegueira o acesso as informacgbes. A tecnologia é existente, mas é
necessario disponibilizar este acesso. Para Deitos (2010), a dificuldade de acesso

aos recursos pedagogicos e tecnoldgicos se da muito mais por razbes de ordem
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politica e econbmica do que pelo limite imposto pela deficiéncia ou pela inexisténcia

das tecnologias.

No contexto educacional, no caso de alunos com baixa visdo ou cegueira,

sem o0 uso de ferramentas e tecnologias assistivas, € muito importante que o

professor dite vagarosamente as palavras escritas no quadro e que repita os

conceitos dados em aula, para que esse aluno tenha a possibilidade de gravar e

ouvir em casa os temas discutidos em aula. Outro fator igualmente importante é

estimular a leitura para os alunos com baixa visdo ou cegueira. Para isso, os livros

utilizados e todo o material pedagdgico deverdo ser fornecidos com leitura em
Braille”.

A grande vantagem do sistema Braille € que confere a quem o utiliza total

autonomia e privacidade no ato de ler e escrever. A desvantagem é que o

sistema nao é conhecido pela maioria dos professores das salas de aula

regulares. Por isso, a comunicacdo entre professores e alunos depende

fortemente do concurso de professores especializados que, na maioria das

vezes, nao conseguem atender a demanda (LAPLANE; DOMINGUES,
2010, p. 89).

Contudo, o Sistema Braille deve ser considerado como um instrumento de
inclusdo educacional do aluno cego nas classes regulares de ensino, haja vista que
a leitura é um procedimento basico indispensavel a aprendizagem para todo ser
humano, como fonte de saber e também para aperfeicoar e aprofundar seus

conhecimentos.

'Esse foi criado em Paris (Franga) por Louis Braille (1809-1852), cego desde os trés anos de idade
em consequéncia de um acidente doméstico e, tendo sido mandado pelos pais para a escola regular,
desenvolveu a capacidade de memorizar todas as aulas, dessa forma evoluindo nos estudos e sendo
admitido em uma instituigdo de ensino para cegos, na qual seu administrador, Valentin Haly
constantemente adaptava textos em letras impressas em alto relevo para facilitar o aprendizado dos
deficientes visuais. O sistema Braile consiste em um cédigo que utiliza 63 combinag¢des de pontos
para representar as letras do alfabeto, os nimeros e os sinais da pontuagédo. Os pontos se imprimem
com uma pung¢do ou sao digitados na maquina braile sobre papel; os pontos impressos em relevo
podem ser lidos através do tato, o que garante a aprendizagem da leitura e da escrita pelos alunos
cegos.
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Para Luria (2008), a leitura € uma atividade ligada a escrita, tendo como
objetivo primordial sua compreensdo. O mecanismo de decodificacdo esta
associado a leitura. Para compreender o que o texto significa, é preciso conhecer o
cédigo alfabético e “decodificar o texto” e saber o que as letras representam. Ler nédo
€ apenas decodificar, é atribuir sentido ao texto, € compreender e interpretar e,
acima de tudo, ser capaz de fazer relagbes com o que ja foi percebido, lido e
vivenciado, e o Sistema Braille propicia a experiéncia da leitura e da escrita para os
alunos cegos, dessa forma incluindo-os no conhecimento da lingua portuguesa

aplicada no processo de ensino e aprendizagem.

Além do que, o Sistema Braille € também um facilitador na socializagédo do

aluno cego com os outros alunos, na medida em que permite ao aluno cego a

participacdo em grupos de discussao acerca de leituras e estudos direcionados para
o aprendizado escolar.

A leitura é a extensdo da escola na vida das pessoas. A maioria do que se

deve aprender na vida tera de ser conseguido através da leitura da escola.

A leitura é uma heranga maior do qualquer diploma. Tudo o que se ensina

na escola esta diretamente ligado a leitura e depende dela para se manter e
se desenvolver (CAGLIARI, 2002, p. 148).

Para Silva (2001, p. 42), “a leitura € uma atividade essencial a qualquer area
do conhecimento, e mais essencial ainda a propria vida do ser humano”. Portanto, o
Sistema Braille permite que os alunos cegos tenham cesso a um dos principais
instrumentos, que é a leitura, que permite a eles situarem-se como os alunos

videntes, tendo facilitada a comunicagao e a interagdo com os colegas de classe.

Por todo o exposto, é fundamental que o professor saiba utilizar, no minimo, o

sistema de leitura Braille e que estimule os outros alunos a aprendé-lo também.

1.3 Formacgao e atuagao docente para Inclusao

Segundo Valle e Guedes (2008) é preciso considerar as habilidades e
competéncias do professor inclusivo como parte integrante na formacgédo dos

educadores em geral, “assim, o profissional que trabalha com educacao deve ser,
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em primeiro lugar, bom professor: qualificado, dono de um saber, habilidoso e
competente”, construido através de um processo continuo de reflexdes, dialogo e
questionamentos, dentro das escolas, em movimentos dinamicos de aprendizagem

mutua, que respeite e valorize a diversidade, diminuindo a segregacgao do “excluido”.

Segundo Perrenoud (2002), os cursos de formagdo ministram a teoria,
expdem a didatica, mas ndo compatibilizam a teoria com o exercicio dessa teoria, ou
seja, a pratica. Assim, uns teorizam muito, outros se centram numa pratica que
embora possua uma teoria que a fundamenta, nao se articula suficientemente com
essa ultima. Os cursos apresentam, via de regra, curriculos distanciados da pratica
pedagogica e, portanto, da realidade escolar, pois ndo enfatizam a formagéo do
profissional em educagao no sentido de prepara-lo para trabalhar com a diversidade
encontrada no universo dos educandos, devendo os sistemas escolares,
principalmente os sistemas publicos de ensino, nos quais se encontram a grande
maioria dos alunos com alguma limitagédo fisica ou sensorial para o processo de
ensino e aprendizagem, estimular e possibilitar a qualificagdo necessaria para que o

processo de inclusao educacional realmente ocorra de forma concreta e efetiva.

Bueno (2009) coloca que, se por um lado a educagéao inclusiva exige que o
professor do ensino regular adquira algum tipo de especializagao, para fazer frente a
uma populagdo que possui caracteristicas peculiares, por outro lado, exige que o
professor de educagdo especial amplie suas perspectivas, tradicionalmente

centradas nessas caracteristicas.

A docéncia € uma atividade demasiadamente complexa, justamente por
basea-se na relagao social entre pessoas tao diferentes entre si. Por é importante
que o professor comprometido com a realidade docente, para que ele possa
desenvolver a sensibilidade de compreender seu universo de acgbes e de
significados. Portanto, faz necessaria uma reflexdo critica da sua propria pratica
educativa, para que possa ter uma relevante participacdo no nesse processo de
inclusdo, tendo em vista que as tecnologias e o braile sdo apenas mediadores,
quando o docente cumpre o papel fundamental de intervencéo entre o aluno e meio.
A autenticidade da vivencia das relagcdes estabelecidas no dia a dia, a interacdo do

professor com aluno portador de deficiéncia integra profundamente conhecimentos
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ao aluno e proporciona sucesso aos seus objetivos na pratica e de ensino

aprendizagem.
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CAPITULO 2: EJA

21 EJA — modalidade de excluidos??!!

A Educacgao de Jovens e Adultos desde sua origem esteve direcionada para
pessoas que, por algum motivo, nao puderam desenvolver seus estudos em tempo
certo, em que a idade e a série fossem compativeis.Dessa forma, a EJA se originou
primeiramente para o atendimento das camadas populares, principalmente por nelas
se encontram os sujeitos que n&o conseguiram estudar na época propria, em vista

de fatores sociais, econdmicos, familiares, culturais, entre outros.

Historicamente, a Educagédo de Jovens e Adultos (EJA) surgiu no Brasil a
partir da década de 1960, com o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL),
criado na época da ditadura militar, com a intencdo de alfabetizar jovens e
adultos.Esse inicio foi marcado pelo desrespeito a docéncia, pois qualquer pessao
que soubesse ler poderia alfabetizar, onde o governo da época, passoa a conclamar
a populacao a fazer a sua parte com o slogna: “vocé também é responsavel, entéo
me ensine a escrever, eu tenho a minha mao domavel, eu sinto a sede do saber”
(GALVAO; SOARES, 2004, p. 45).

Em 1985, o MOBRAL foi extinto, surgindo, dessa forma, a Fundagao Educar,
que desempenhou um papel relevante na atuagao do Ministério da Educacgao junto a
Prefeituras municipais e organizagdes da sociedade civil, com destaque aos

movimentos sociais e populares.

Nesse momento, houve consideraveis e perceptiveis mudangas quanto a
formagdo do educador e de sua formagao politico-pedagdgico e do processo de
ensino-aprendizagem.Segundo Farias (2006, p. 16), esse periodo foi marcado por

conflitos entre o estado e os Movimentos Sociais.
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Com a Constituicdo Federal de 1988, o dever do Estado com a Educagéao de
Jovens e Adultos € ampliado ao se determinar a garantia de “ensino fundamental
obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta para todos os que a ele nao

tiveram acesso na idade prépria”.

No entanto, no Governo de Fernando Collor de Mello, em 1990, considerado
o ano ‘“Internacional da Alfabetizacdo”, ndao houve prioridade para a educacgio, ao
contrario, esse presidente aboliu a Fundagdo Educar sem, no entanto, criar uma

outra instituicdo que pudesse dar continuidade as politicas voltadas para a EJA.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9394/96 - Do
Direito a Educagao e do Dever de Educar - institui em seu artigo 4° que “o dever do
Estado com a educacdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:
ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele nao tiveram
acesso na idade propria”. A LDB/96 institui, também, que a oferta de educacéao
escolar regular para jovens e adultos deve ser viabilizada com caracteristicas e
modalidades adequadas as necessidades e disponibilidades dos cidadaos,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condicbes de acesso e permanéncia
na escola (CORREA, 2010).

Com a implementacdo da nova LDB, o antigo ensino supletivo passa a ser
denominado de Educacao de Jovens e Adultos (EJA). E conforme os artigos 37 e 38
da LDB/96 é determinado que:

Art. 37°. A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

§ 1°. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que n&o puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames.

§ 2°. O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agbes integradas e complementares entre
Si.

Art. 38°. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdao a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1°. Os exames a que se refere este artigo realizar-se-&o:

| - no nivel de conclusao do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;
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Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito
anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.

Deve-se salientar a necessidade da construgao de um modelo pedagogico
préprio, adequado aos alunos da EJA e, ainda, que devem ser viabilizados recursos,
para garantir que a escola adquira as condigdes de oportunizar, concretamente,

situagdes pedagodgicas que satisfagam as necessidades dos alunos da EJA.

Para Brunel (2009), a EJA esta inserida principalmente num quadro bem
amplo de evasao escolar e repeténcia das escolas publicas brasileiras. Como forma
de amenizar o elevado quadro de evasao e analfabetismo, a EJA surge como uma
politica educacional de amortecimento desses elementos, primando pelo ingresso de
alunos jovens e adultos nessa modalidade de ensino, no entanto com a
predominancia de alunos jovens, fendmeno que, segundo a autora, comega a surgir
no panorama brasileiro a partir dos anos 90, mudando o perfil do aluno da EJA que,

historicamente, era dirigida mais ao publico adulto do que ao publico jovem.

A atual politica educacional brasileira oportuniza a EJA para alunos que
passaram um ano, ou menos tempo sem estudar, contrariando sua origem que se
destinava a individuos que passavam muitos anos fora da escola. Isso contribui para
que os cursos regulares sejam menos procurados por alunos com idade de 16 a 20
anos, sendo que estes preferem adentrar na EJA por questdo de praticidade e
comodismo, isso porque, a idade minima para ingresso do aluno no Ensino
Fundamental na modalidade da EJA é a de 15 (quinze) anos de idade completos e
para o Ensino Médio a idade de 18 (dezoito) anos, o que justifica a crescente

insercao de jovens na modalidade da EJA.

Brunel (2009) afirma que a falta de qualidade da escola publica brasileira e o
rebaixamento da idade minima para o ingresso na EJA estimulam os alunos a
deixarem o ensino regular e entrarem para a Educagdo de Jovens e Adultos,
caracterizando-se como alunos que deixaram a escola regular por causa de seu
historico de repeténcia, abandono da escola, desmotivagdo com a instituicdo e com

eles proprios. Ou seja, trata-se de uma realidade de exclusao do ensino regular.

O rejuvenescimento da populagdo que opta pela EJA [...] vem chamando a
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atencao dos educadores que trabalham nesta area, pois se observa que
esta alternativa esta sendo cada vez mais procurada para a conclusao dos
estudo do ensino fundamental e médio de adolescentes e jovens, na faixa
dos 15 aos 25 anos e das mais diferentes classes sociais (BRUNEL, 2009,
p. 32).

A opcao desses jovens, segundo expde a autora, € também motivada por
melhores oportunidades no mercado de trabalho ou para o acesso ao nivel superior
de ensino, fundamentalmente a partir do objetivo de recuperar o tempo perdido e,

pela EJA, avancgar rapidamente no processo escolar.

Para Gomes (2012), a EJA possui um perfil diferente de alunos, pois nela se
encontram trabalhadores, pobres, negros, subempregados, oprimidos e excluidos.
Dessa forma € necessario pensar a EJA, na atualidade, como uma modalidade de
ensino que atendem pessoas que vivem processos de exclusdo, principalmente a

exclusao social, como é o caso das pessoas deficientes.

Nesse sentido, o autor considera o argumento do discurso universalista da
educacéo e, ainda, o argumento de que a questdo da inclusdo de alunos deficientes
na EJA, quando comparadas as desigualdades socioecondmicas, ocupam um lugar
ainda pouco relevante ou secundario. Defendendo o autor que a EJA deve ser
entendida e percebida como um processo e dimensao integrante de todos os jovens
e adultos que, por qualquer motivo, foram excluidos dos processos educativos

regulares

2.2 A Qualificagao Docente para a EJA

Segundo Rios (2005), a qualificagdo de um docente voltado para a Educagao
de Jovens e Adultos deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e
qualquer professor, aquelas relativas a complexidade diferencial dessa modalidade
de ensino. Com isso, os docentes devem ser preparados para a constituicdo de
projetos pedagdgicos que considerem as caracteristicas, as expectativas e a
realidade da EJA. Trata-se de uma formagao em vista de uma relagéo pedagodgica

com os sujeitos marcados por experiéncias de vida que ndo devem ser ignoradas.
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A formacao de docentes deve, portanto, apropriar-se da riqueza cultural dos
seus discentes traduzindo-as e enriquecendo os componentes curriculares. Para os
profissionais do magistério da EJA, a formacdo adequada e a agido integrada
implicam na existéncia de um espacgo préprio, tanto nos sistemas de ensino, como

nas universidades e em quaisquer outras instituicoes formadoras.

O estimulo a formagdo de professores para a EJA no que tange a
metodologia de ensino € necessario, pois pesquisas realizadas no ambito da
formacao de professores em Educacdo de Jovens e Adultos tem evidenciado a
precarizagao e inexisténcia de uma politica nacional de formacdo docente,
reiterando a necessidade de uma preparagao especifica dos professores que atuam
em EJA (RIOS, 2005).

No ambito especifico da formagao inicial de professores, a inexisténcia de
preocupacao com essa area € evidenciada pela auséncia de disciplinas especificas
da EJA que contemplem questdes relacionadas a esse campo. Como esses cursos
sdo voltados para o trabalho com criangcas/adolescentes em idade e série
apropriada, essa auséncia compromete a formagao de professores, dificultando o
desenvolvimento de um trabalho de qualidade com os grupos da EJA. Por outro
lado, a complexidade de demandas e a especificidade do trabalho com jovens e
adultos implica a profissionalizacdo dos seus quadros. Para isso, as universidades
precisam ampliar as politicas de formacéo inicial e continuada dos professores de
EJA.

Para Rios (2005), a insergao de disciplinas ou de habilitacbes especificas nos
cursos de formacgao inicial forneceria as bases tedrico-metodoldégicas necessarias ao
exercicio da pratica pedagogica, uma vez que a pratica pedagogica com jovens e
adultos exige uma metodologia que contemple os saberes construidos nas praticas

sociais, a diversidade cultural e o universo do aluno.

A formacéao continuada constitui-se uma forma de complementar a formacéao
inicial dos professores, permitindo-lnes acompanhar as mudancas que se
processam no campo educativo. Nesse sentido, € mister articular esses dois niveis
de formacgao, compreendendo a formacgao do professor como um processo continuo,

que comega antes do exercicio das atividades pedagdgicas e se estende ao longo
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da trajetoria profissional. Nessa tarefa, a conjugacdo de esforcos de diferentes
atores: secretarias municipais e estaduais de educacdo e organizagbes né&o
governamentais, sob a coordenagdo das universidades, constitui-se uma agao

fundamental a uma educacao de jovens e adultos de qualidade.

Aponta-se, por fim, a posicdo de Gomes (2012) ao registrar que, aos poucos,
tém sido registradas mudangas positivas, muito pela iniciativa de associagbes e
alunos que, excluidos da escola regular, lutam enquanto sujeitos sociais e enquanto
sujeitos em movimento pela garantia de seus direitos sociais, visando uma educagao
escolar digna que respeite as diferengas e que prime pela inclusdo de alunos
deficientes (cegos e outros), o que tem causado forte impacto nas praticas e
concepgdes da EJA, pois tem possibilitado a construgdo (ainda que incipiente) de
uma maior sensibilidade social e cultural dos educadores e educadoras diante do
agravamento da situacdo de exclusdo de milhares de jovens e adultos,
principalmente pobres, do sistema regular de ensino e que buscam na EJA a

reinsercao educacional formal.

A rapidez com que foram desenvolvidos esses produtos nao foi, no entanto,
acompanhada pela disponibilizacdo e uso dos mesmos por parte das sociedades
latino-americanas nas quais a realidade das escolas e das residéncias contrasta
com esse avango tecnoldgico, exigindo-se também a qualificacdo adequada do

decente para o ensino de alunos cegos na EJA.
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CAPITULO 3- CAMINHOS DA PESQUISA

Segundo Alves (2003, p. 52) “A metodologia, trata-se do momento em que o
pesquisador especifica 0 método que ira adotar para alcancar seus objetivos,

optando por um tipo de pesquisa”.

A pesquisa cientifica, conforme Gil (2004), além de se fundamentar nos
conhecimentos tedricos ja desenvolvidos a respeito do tema, na literatura
especializada, deve ancorar-se em referencial metodolégico que permita alcangar os
objetivos do estudo. Assim, inicialmente, houve a necessidade de se buscar maior
conhecimento sobre a tematica estudada, contextualizando-a teoricamente. Nessa
etapa realizou-se um levantamento bibliografico em livros, revistas especializadas,

dissertagdes, teses, informagdes publicadas em jornais e revistas, etc.

Foi realizada a analise dos dados presentes nos relatos dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, visando compreender e analisar como se da o processo de
escolarizagdo dos alunos com deficiéncia visual no Ensino de Jovens e Adultos em
uma escola publica de Maraba/PA, tendo por base o referencial tedrico,
anteriormente apresentado, permitindo assim maior possibilidade de reflexao sobre

o tema abordado.

De acordo com o conceito de Alves (2003, p. 53), a pesquisa bibliografica é
aquela desenvolvida exclusivamente a partir de fontes ja elaboradas — livros, artigos
cientificos, publicacdes periddicas, “as chamadas fontes de papel’. Tendo como
vantagem cobrir uma ampla gama de fenbmenos que o pesquisador nao poderia

contemplar diretamente.

Fizeram parte do universo da pesquisa: 02 alunos cegos da EJA; 01 professor
da EJA; e 01 professora do CAP. A pesquisa foi realizada na Escola Martinho Motta

da Silveira, no municipio de Maraba/PA.
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O instrumento de Coleta de Dados utilizado na pesquisa este trabalho foi o
entrevista estruturada, com perguntas abertas que, segundo Gil (2004), permitem ao

entrevistado utilizar suas préprias palavras e nao apresentam qualquer restrigao.

Os dados coletados com os participantes da pesquisa foram analisados e
interpretados, a fim de verificar o que significam para a pesquisa. Nesse sentido, os
dados sao importantes por si mesmo, por proporcionarem respostas as

investigacoes.
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CAPITULO 4 - RESULTADOS DA PESQUISA

A abordagem feita para esta pesquisa envolveu a realizagdo de entrevistas
com uma professora do CAP, um professor e dois alunos cegos da EJA, em
Maraba/PA, visando compreender e analisar como se da o processo de
escolarizacao dos alunos com deficiéncia visual no Ensino de Jovens e Adultos em

uma escola publica de Maraba/PA.

4.1CAP em Maraba e na EJA

Centro de Apoio Pedagodgico para Atendimento as pessoas com Deficiéncia
Visual — CAP.

O CAP constitui uma unidade que visa dar suporte e apoio pedagdgico aos
alunos e professores na escola comum e na sala de recursos.
O publico alvo do CAP constitui-se preferencialmente de alunos cegos e de baixa
visdo. Atende também, quando houver, deficientes visuais do ensino tecnoldgico,
da educacgao superior, da comunidade, além de professores especializados e
regentes da classe comum.

Além do apoio pedagdgico ao aluno e ao professor, o CAP propde:
- oferecimento de cursos ou programas complementares de orientagdo e
mobilidade, atividades da vida autbnoma, soroba, braile e estimulagao visual;
- preparagdo da comunidade escolar (pais, professores, técnicos e,
especialmente, alunos) para o processo de inclusdo, de modo a contribuir para a
sua sustentabilidade;
- oferta de cursos de atualizacdo, aperfeicoamento ou capacitacdo em servigo

em educacao especial (deficiéncia visual) para os professores de classe comum.

4.2 A Inclusao de Alunos Deficientes Visuais na EJA
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A proposta de inclusdo retira do aluno o compromisso exclusivo da
adequacgao, sendo este atribuido também a escola. Assim, cabe a escola a
responsabilidade de se adaptar para atender a diversidade apresentada pelo seu

alunado, independentemente de suas caracteristicas.

Inserir o aluno, historicamente excluido do convivio comum, ndo é tarefa
simples e nem se da num passe de magica. Apesar das legislagées que amparam e
asseguram esse direito, na pratica elas ndo sao suficientes para garantir a execugao

e a qualidade do ensino as pessoas com cegueira.

Inicialmente, a professora do CAP foi questionada sobre a inclusdo de alunos
deficientes visuais na EJA e a politica publica educacional do municipio, e obtendo-

se como resposta que:

[...] é responsabilidade de todos os sujeitos que estdo envolvidos no
processo escolar, os educadores, da familia e do estado, e os alunos da
EJA ndo séo diferente dos demais, que estao matriculados na idade certa
inseridos nas escolas, [...] todo municipio tem que priorizar fodas as
pessoas a ter acesso a escolarizagdo, ndo é uma iniciativa propria e de boa
vontade, é uma necessidade e obrigatoriedade que o municipio atenda e
assista. (Prof? do CAP)

No entanto, Bueno (2009) afirma que a educagédo de pessoas com cegueira
tem representado um desafio constante para educadores, quanto a forma de
viabiliza-la nas classes comuns do ensino. Esse desafio é ainda maior quando se
impbe a exigéncia de que sejam processadas modificagdes substanciais no
ambiente escolar a fim de que sejam atendidas e respeitadas as peculiaridades

apresentadas por essa clientela.

Relativo a percepgéao da professora do CAP quanto a inclusdo dos alunos

deficientes visuais na EJA, obteve-se como resposta que:

A escolarizagdo da EJA perpassa por “n” situagdes, sdo alunos que ja tem
uma vivencia, uma experiéncia, uma historia, e a0 mesmo tempo passa por
barreiras, em virtudes de ja ter uma profissionalizagdo. Muitos trabalham,
chegam no horario fadigados, e ai quando a gente traz a discussdo para
educacgdo especial o grande diferencial é possibilitar que esses alunos
tenham acesso a esse conhecimento, que seja acessivel... (Profé do CAP)
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A percepcao da professora da EJA, quanto a inclusdo dos alunos deficientes

visuais no cenario educacional da EJA, € a de que:

De uma maneira geral, as coisas vém acontecendo, mas em passos lentos,
Jja evoluiu bastante, mas ainda esta muito distante da realidade almejada.
Anos atras ndo viamos um aluno deficiente visual nem mesmo na escola,
mas mesmo assim eu sinto o que parece, é que 0s alunos caem de
paraquedas na sala, em um ambiente completamente alheio a situagao
deles, e isso me incomoda de todos os sentidos. (Prof? EJA)

Mediante tal contexto da percepgdo, encontra-se em Diniz (2007) o
posicionamento de que a deficiéncia, historicamente, sempre foi sindnimo de
desvantagem natural. A autora afirma que a complexidade que cerca o mundo do
deficiente, além da lesdo, perpassa pela estrutura social que contribui para o
isolamento do deficiente, este que é percebido, por julgamentos estéticos, como
portador de uma anormalidade, conceito que vem sendo paulatinamente modificado
a partir do modelo social, cujo objetivo foi a desconstru¢do da imagem do deficiente
como individuo anormal:

O corpo com deficiéncia somente se delineia quando contrastado com uma
representagao do que seria o corpo sem deficiéncia. Ao contrario do que se
imagina, ndo ha como descrever um corpo com deficiéncia como anormal. A
anormalidade é um julgamento estético e, portanto, um valor moral sobre os
estilos de vida. Ha quem considere que um corpo cego € algo tragico, mas

ha também quem considere que essa € uma entre varias possibilidades
para a existéncia humana (DINIZ, 2007, p. 8).

Para a autora, o isolamento anterior dos deficientes era decorrente do
desamparo resultante da auséncia de politicas publicas afirmativas e sociais
voltadas para a inclusdo e para as diferencas, ou seja, pela auséncia de garantia
dos direitos dos portadores deficiéncia, haja vista que a deficiéncia nao deve ser
percebida como um problema individual, mas sim como um problema social, que
demanda justica e igualdade e que exige politicas publicas e o atendimento aos
direitos humanos dos portadores de deficiéncia, visando a reparacdo das
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desigualdades histéricas a que sempre foram submetidos os deficientes que, como

todos, possuem direito ao trabalho e ao estudo

Como sugestdes para a melhoria do ensino da EJA para os alunos portadores
de deficiéncia visual, a professora da EJA sugere que a inclusao seja uma realidade
efetiva, pois conforme apresentado nesta pesquisa, 0 que o0 municipio denomina de
inclusdo ocorre sem a devida qualificacdo dos professores e sem a estruturacao
adequada da escola, assim indicando sérias dificuldades em sua pratica pedagogica

diaria com alunos deficiéncias visuais.

4.3 Recursos, Métodos e Avaliagao

Quanto a questado dos recursos didaticos, € importante ressaltar que estes
assumem uma significativa importadncia na educacdo das pessoas deficientes
visuais. Cerqueira (2008, p. 74) procurando definir o conceito de recursos didaticos,

diz que:

Recursos didaticos séo todos os recursos fisicos, utilizados com maior ou
menor frequéncia em todas as disciplinas, areas de estudo ou atividades,
sejam quais forem as técnicas ou métodos empregados, visando auxiliar o
educando a realizar sua aprendizagem mais eficientemente, constituindo-se
num meio para facilitar, incentivar ou possibilitar o processo ensino-
aprendizagem.

A atuacdo como professora da EJA é marcada por um cenario de dificuldades
em relagdo aos alunos deficientes visuais, pois a mesma evidéncia em sua fala a
falta de recursos didaticos e a sua falta de experiéncia para trabalhar com esses
alunos, ressaltando, ainda, que a escola nao possui as adaptacdes necessarias para
melhorar o processo de ensino dos alunos deficientes visuais. Também afirma que,
a escola nao disponibiliza os recursos especificos necessarios para a escolarizacao
de alunos deficientes visuais, o0 que busca suprir com a leitura pausada e em voz
alta, bem como a partir de leituras coletivas, visando facilitar a compreensao desses

alunos.
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Quando perguntados sobre os recursos disponibilizados pela escola para
facilitar a aprendizado, os alunos informaram que “tem computador, mas s6 usamos
nos dia de informatica” (Aluno A). Essa fala evidencia a caréncia de informatizagcéo
nas aulas das escolas brasileiras, tornando-se assim um fator que inibe o uso das
novas tecnologias, ampliando as dificuldades dos alunos cegos ou com baixa visdo
de obterem um maior aproveitamento em seus estudos. Por outra parte, o fato de
que os professores ndo conhegam ou nao sejam usuarios dessas tecnologias, cria
as vezes situacdes de carater conflituoso entre as necessidades dos alunos e a
atencao que lhes é proporcionada, como € caso do computador ser utilizado apenas

nas aulas de informatica.

Nesse sentido, a incorporagao do uso do computador as salas de aula podera
trazer melhorias na atengcdo aos alunos com cegueira ou com baixa visdo. Isso
podera ocorrer devido a varias razdes, sendo uma delas o maior desenvolvimento
do habito digital entre os professores. O habito digital, conforme conceituagéo
elaborada por Battro e Denham (2007), se desenvolvera paulatinamente, a medida
que os professores forem se familiarizando com o uso dessas tecnologias e
percebendo as modificacbes que devem introduzir em suas aulas para melhor

utilizar o potencial dessas tecnologias.

Observa-se, assim, que a maior presencga de alunos com cego ou com baixa
visdo nos ambientes escolares abre uma nova perspectiva e promove exigéncias
para uma melhor atengcdo aos mesmos. A evolugao tecnoldgica dos ultimos anos
propiciou o desenvolvimento de novos produtos, tanto de ajudas técnicas como de
uso geral, que sao hoje consideradas indispensaveis para a atengéo a esses alunos,
tais como: leitores de tela, reconhecimento da fala, sintetizadores de voz,
reconhecimento O6ptico de caracteres, Braille falado, transcricdo eletrénica de

discursos, teclados virtuais etc.

A presenca de alunos cegos em turmas da EJA, entende-se, exige, no
minimo, o uso do sistema braile de escrita, segundo o alunos, os mesmos nao
recebem da escola material didatico em Braille, ressaltando que o CAP traduz
somente alguns materiais e, mesmo assim, somente apds a matéria ter sido dada
em sala de aula, com a professora lendo em voz alta, e, assim, queixam-se que nao

podem fazer leituras antes das aulas.
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A caréncia de material adequado pode conduzir a aprendizagem da pessoa
com deficiéncia visual a um mero verbalismo, desvinculado da realidade. Com isso,
0 processo educacional desses alunos pode se tornar prejudicado. Assim, para
alcangar um rendimento satisfatério, esse aluno precisa ter acesso e dominar alguns
materiais, dentre os quais se destaca o livro em Braille, soroba (maquina de calcular)

e mais recentemente a informatica

Nesse sentido, concorda-se com Cerqueira (2008), quando afirma que a falta
de qualificagao do professor e a caréncia de material adequado podem conduzir a
aprendizagem da pessoa com deficiéncia visual a um mero verbalismo, em prejuizo

ao processo educacional desses alunos.

Bueno (2009) afirma que o trabalho pedagdgico com o aluno cego requer
metodologias de ensino diferenciadas e, no minimo, o conhecimento do sistema

Braille pelo professor, porém, segundo a Prof? da EJA:

Nao uso nenhum tipo de recurso dito especifico para esses alunos
deficientes. Continuo trabalhando com os mesmo métodos, mas procuro
falar mais claro e ate mais alto, fazer leituras coletivas que facilitam a
compreensdo. Acredito que uma formagdo na area de educagdo especial
ajudaria bastante, ndo que vamos ter conhecimento para trabalhar com

todas as deficiéncias, mas de alguma maneira estariamos mais preparadas.
(Prof® da EJA)

Observa-se com essa fala, que a formagdo tem consideravel peso nas
praticas desenvolvidas pelos professores nas atividades docentes, onde a
professora acredita na importancia da qualificacido/preparagcdao para a pratica
pedagdgica na educagao inclusiva. Porém, mesmo sem formagéo para atuar como a
deficiéncia visual e sem a disponibilidade de ferramentas e tecnologias assistivas, a
mesma cria estratégias de ensino que possibilitam o aluno acompanhar, de alguma

forma, o contelido trabalhado em sala de aula.

De acordo com a literatura estudada observa-se que, para os professores o
ensino para os alunos cego exige conhecimentos e experiéncias que nao adquiriram
na formacao inicial, e isso representa uma condicdo necessaria e imprescindivel

para que a inclusao possa acontecer.
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Diante disso, pode-se compreender o sentimento de “despreparo” da
professora da EJA para trabalhar com os alunos deficientes visuais e, em
consequéncia, com a inclusao escolar, pela relevancia que tem sido dado ao papel e

a formacgao do especialista na educacgéao.

Porém, Mantoan (2007, p. 5) aponta para a necessidade de se recuperar,
urgentemente, a confianga que os professores perderam de saber ensinar todos os
alunos, sem excegao, por entenderem que nao ha alunos que aprendem diferente,

mas diferentemente.

Gomes (2012) afirma que “para o professor, inicialmente, se faz necessario
desconstruir algumas concepgdes, tais como a idéia de que a escola inclusiva
requer muito treinamento e s6 é possivel concretiza-la com experts ou com
especialistas em educacao especial’. Segundo o mesmo autor, é preciso entender
que, apesar de importantes, ndo ha cursos suficientes que déem conta da
diversidade humana e que, em se tratando de incluséo escolar, o aluno deve sempre
causar impacto, pois assim o professor é estimulado a refletir sobre sua pratica

pedagdgica, questionando-o a repensar seus valores e atitudes.

Como sugestdes para a melhoria do ensino, os alunos cegos almejam a
disponibilizacdo antecipada do material escolar adaptado para o Braille e também a
qualificagdo da professora para esse sistema. Ou seja, almejam 0 minimo que é

preconizado para que uma escola seja considerada inclusiva.

4.40 Atendimento Especializado na EJA

A Resolucdo CNE/CEB 02/2001 enfatiza o papel do professor especializado
no processo de inclusao escolar, como o que tem a responsabilidade de assessorar
os professores que atuam nas classes comuns, mesmo que estes tenham formacgao
suficiente para tal.

Apesar de a escola possuir uma sala de recurso multifuncional,os alunos
deficientes visuais (baixa visdo ou cegos) sdo encaminhados para o CAP, sob a

justificativa de ser um centro especializado em deficiéncia visual.
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Diante disso, os alunos, envolvidos na pesquisa, reconhecem a importancia
do CAP para o processo de aprendizagem, como podemos observar nas falas

abaixo:

Na escola tem uma sala de AEE, mas no CAP encontro pessoas que me
ajudam com o braile e com outras coisas que preciso aprender. (Aluno A)

Na escola tem uma sala especial pra gente, mas é no CAP que recebo a
ajuda que preciso mesmo. (Aluno B)

A fala nos leva a refletir sobre a importancia da comunicagao que também é uma
pratica de experiéncia da vida escolar, € uma vivéncia unica para a vida. Ao dominar
a leitura, o aluno cego se sente como parte incluida no processo do ensino escolar,
adquirindo, assim, a possibilidade de adquirir conhecimentos, desenvolver
raciocinios e alargar a visdo de mundo e de si mesmo, envolvendo-se ativamente no
cotidiano escolar. Nesse sentido o auxilio pedagogico do CAP na EJA envolve a

disponibilizagao do Braille e Soroba para os alunos cegos.

Por fim, a professora do CAP acredita que, para melhorar o ensino dos
deficientes visuais na EJA, ndo se pode visualizar somente a conclusdo de etapas
de ensino, mas que € preciso buscar instigar nos alunos deficientes visuais a luta
por projetos de vida, que lhes possibilitem também o acesso ao ensino superior,

como podemos evidenciar na fala de um dos alunos:

[...] queria muito chegar a uma universidade, mas assumo que é bem dificil,
e ainda assim no desisto, porque sé o fato de poder estar na escola ja e
uma vitéria. Gostaria de ter mais apoio do governo para que a escola
pudesse me apoiar mais. (Aluno A)

Proporcionar um ambiente estimulador e facilitador da aprendizagem é um
fator muito importante para o desenvolvimento global de qualquer aluno,
principalmente em se tratando de um aluno portador de deficiéncia. E nesta
interacéo diaria do professor em atendimento ao aluno com deficiéncia no ambiente
escolar que através de uma relagdo baseada de forma espontanea, autentica e
comprometida é que fluira uma comunicacdo numa relagéo dialética de trocas que

possibilitara ao educador compreender aquilo que sera enriquecedor para o aluno
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portador deficiéncia para que esse aluno tome consciéncia de suas possibilidades e
de seus impetos comuns a qualquer aluno, de SUS impedimentos e de suas defesas
e a partir dai, desenvolver possibilidades de agdo e que tera como suporte a

formacéao do educador.
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CONCLUSAO

Podemos concluir com essa pesquisa que, o sistema educacional da EJA, no
municipio de Maraba/PA, apresenta uma incapacidade em atuar diante da
diversidade, que envolve a efetivagdo de uma escola inclusiva, pois como
observamos na revisdo bibliografica que durante muito tempo que as pessoas

deficientes nao foram tratados como parte integrante do sistema geral de educagéo.

Dessa forma, no ambito escolar da EJA, a pesquisa aponta aspectos
negativos para a inclusdo, como a falta de :acessibilidade, material em Braille
suficiente; maquina Braille; e qualificagao profissional, o que constitui um grande

dificultador no desenvolvimento escolar dos alunos com deficiéncia visual.

Concorda-se com Mantoan (2007) quando afirma que novos saberes, novos
alunos, outras maneiras de resolver problemas e de avaliar aprendizagens fazem-se
presente no espaco escolar inclusivo, confrontando os aspectos negativos que
dificultam a proposta de inclusdo e provocam mudang¢as ndo somente naqueles que
colocam exclusivamente o peso da responsabilidade do sucesso ou fracasso escolar
diante da capacidade ou incapacidade de aprender no aluno, mas também na
proposta de uma escola verdadeiramente inclusiva, diferente daquela que nao
capacita o professor para que este adquira as habilidades necessarias para
desenvolver seu trabalho dentro do processo de inclusdo; que n&o oferece
atendimento educacional especializado paralelamente as aulas regulares; que nao
diversifica conteudos, métodos para a construcdo do conhecimento; que nao investe
em recursos educativos como materiais e equipamentos pedagogicos para trabalhar
com a diversidade; e que ndo modifica a estrutura fisica da escola para receber todo

0 seu alunado.

Dessa forma, conclui-se que na escola inclusiva o projeto pedagdgico comeca
pela reflexdo e discute maneiras para que os professores aperfeicoem suas praticas,

bem como para que as escolas repensem suas condicbes atuais de modo a se
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modernizar e de se reestruturar, a fim de responderem as necessidades de cada um
dos seus alunos, aceitando as contribuicbes pequenas e grandes de todas as
pessoas envolvidas no processo de ensino-aprendizagem, onde os alunos possam
ter liberdade para aprender do seu modo, de acordo com suas condi¢des, faz uma
escola ser inclusiva, evitando o desperdicio de muitas potencialidades, pela simples

falta de investimento.

Na escola inclusiva, o processo educativo deve ser entendido como um
processo social, onde todos os alunos (portadores ou ndao de necessidades
especiais) tenham direito a escolarizagdo o mais préximo possivel do normal. Uma
escola inclusiva atua através de todos os seus escalbes para possibilitar a
integracdo dos alunos que dela fazem parte, além do que, requer a participagao de
todos os envolvidos, desde os profissionais de servigos gerais até os profissionais

da parte técnica-pedagdgica, valorizando a pessoa humana em todos os sentidos.

Observa-se, ainda, que na escola inclusiva os alunos sdo tratados como
individuos capazes de construir, modificar e integrar ideias. Uma escola inclusiva é
aquela que educa todos os alunos recebem oportunidades educacionais adequadas,
que sao desafiadoras, porém ajustadas as suas habilidades; recebem todo o apoio e
ajuda de que eles ou seus professores possam, da mesma forma, necessitar para
alcangar o sucesso nas principais atividades. A Educacao Inclusiva traz em seu bojo
um novo paradigma educacional. Uma nova forma de trabalhar com o aluno, que

tem que ser aprendida pela escola atual, como afirma Mrech (2003).

Nesse sentido, deve-se lembrar a Secretaria Municipal de Educacdo do
municipio de Maraba/PA que o Governo Federal determina e regula, através de suas
leis, 0 acesso a todos os alunos, independentemente de suas condi¢des fisicas ou
mentais, o direito de frequentar as escolas, que deverdao estar adaptadas as
necessidades da diversidade de seus alunos. Diversidades que possibilitam a
criatividade e ampliagcdo do conhecimento do ser humano. Diversidades que
possibilitam a consciéncia de que somos seres multiplos, mutaveis, imprevisiveis e
fragmentados. Consciéncia de que somos humanos, iguais em nossos direitos,
porém diferentes em possibilidades e limitacdes, limitacdes que podem ser fisicas ou

mentais, mas que nao nos tiram chance de inteligéncia e desempenho.



41

Atualmente, com a obrigatoriedade de as escolas aceitarem portadores de
deficiéncia, o processo de inclusdo torna-se mais facil porque democratico, porque
as diferengas e igualdades sao acentuadas e com a ajuda do professor (que deve
ser devidamente habilitado para lidar com as diferengas), se € surpreendido com a
capacidade de aprendizado e sociabilidade dos alunos portadores de necessidades

especiais, que em tempo razoavel, demonstram habilidades jamais imaginadas.

Portanto, o conceito de escola inclusiva implica uma nova postura da escola
pesquisada, que deve incluir em seu projeto pedagdgico da EJA, no curriculo, na
metodologia de ensino, na avaliagdo e na atitude dos educadores, agbes que
favoregcam a capacitacdo dos professores dessa modalidade de ensino, visando
preparar-se e organizar-se para oferecer educacao de qualidade para todos,
inclusive para os alunos com necessidades especiais. Inclusdo, portanto nao
significa simplesmente matricular todos os educandos com necessidades especiais
e junta-los aos outros alunos (considerados “normais”), ignorando suas
necessidades educacionais especificas, mas significa dar ao professor e a escola o

suporte necessario a sua agao pedagogica.

O estudo permitiu também compreender que o processo de inclusao
educacional de alunos com deficiéncia visual na EJA em Maraba/PA, ainda esta
longe do preceituado em lei. Exige, além de formacao continuada do professor, a
disponibilizagao de recursos especificos € necessarios ao processo de inclusao do
deficiente visual, pois a dificuldade de acesso aos recursos pedagdgicos e
tecnolégicos se da, muito mais, por razées de ordem politica e econdmica, do que

pelo limite imposto pela deficiéncia ou pela inexisténcia das tecnologias.

Faz-se necessario, portanto, uma nova gestdo do sistema educacional da
escola pesquisada, que priorize, com o apoio da Secretaria Municipal de Educacao,
agdes de desenvolvimento de programas para: a formagado de professores; a
adequacao do prédio escolar; a acessibilidade; a organizagao de recursos técnicos;
e de servicos que promovam a adequada pratica pedagogica, a fim de que, os
professores da EJA, que vivenciam tal realidade, sintam que a situagao atual pode

ser minimizada com o apoio do poder publico.
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