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RESUMO

Este trabalho analisou a trajetoria de escolarizacéo até o ensino superior de alunos surdos no
municipio de Maraba-Pard. A tematica foi desenvolvida por meio de uma pesquisa
qualitativa sobre o processo de inclusdo escolar do surdo, através de suas narrativas. A
pesquisa se desenvolveu metodologicamente por meio da entrevista semiestruturada.
Utilizam-se como instrumentos metodoldgicos as transcricdes das entrevistas e as anélises
interpretativas das mesmas. A partir das analises e reflexfes constata-se que 0 processo
educacional do surdo deu-se de forma ardua, permeado com obstaculos sobrepostos pelos
mesmos através de forca de vontade e apoios de sujeitos engajados na implantacdo da
Educacdo Especial em &mbito municipal.

Palavras-Chave: inclusdo escolar; educacao especial; surdez; acesso e permanéncia.
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INTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa visa analisar a trajetdria de escolarizacéo até o ensino superior
de alunos surdos em suas narrativas. Trata-se de trés entrevistas iniciais que subsidiou o estudo
acerca do historico de escolarizacdo de alunos surdos que chegaram ao ensino superior no

municipio de Maraba, PA.

Diante desse aspecto para melhor compreensdo do problema, fez-se necessaria uma
contextualizacdo da educacdo especial, recordando seus aspectos historicos, com base em Dota
e Alves (2007), Mazzotta (2011) e Mendes (2010), que auxiliam no entendimento acerca da
configuracdo da educacéo especial para propiciar o conhecimento sobre a a¢do educativa para
os surdos. Perante o0 objeto, tornou-se necessario uma revisdo de literatura para obter
esclarecimento sobre a producdo cientifica em torno da tematica. Os autores que subsidiaram
essa revisdo foram Anjos (2012), Meserlian e Vitaliano (2009), Schlinzen (2015), Pereira
(2009), Silva (2012), entre outros.

Optou-se pela entrevista como forma de resultar a coleta de dados, tendo como foco os
alunos surdos. O método de entrevista foi a semiestruturada, explica-se, que a mesma por
oferece um suporte a coleta e por si tratar de questdes sobre a temaética, permiti que 0s
entrevistados exponham questdes livremente. Foram gravados, filmados e transcritos os trés
relatos de alunos surdos, no que diz respeito ao seu processo de escolarizacdo, considerando
gue o mesmo se iniciou antes do movimento inclusivo e tem sua culminancia no presente,
dentro das proposic¢des da inclusdo educacional de pessoas em situagdo de deficiéncia, cujo

reflexo no ensino superior é ainda incipiente.

Durante a construgdo desse trabalho, realizar as entrevistas com os alunos surdos que
chagaram ao ensino superior, ndo foi uma tarefa facil. Foram marcados diversos encontros em
horarios definidos por eles, ja que se fazia indispensavel a presenca da intérprete. Todavia, a
pesquisadora respeitando estes horarios, ndo era atendida, por diversas situa¢@es, 0 que resultou
aremarcacdo das entrevistas por muitas vezes. Ao final de vérias tentativas, foi possivel realizar
a entrevista com trés alunos surdos que chegaram ao ensino superior na cidade de Maraba. Eles
foram entrevistos pela pesquisadora e com a participacao de duas intérpretes, para garantir que
a comunicacao fosse satisfatoria, as entrevistas foram gravadas e filmadas para possibilitar a

transcrigdo. As entrevistas tiveram em média 30 minutos de duracdo e todas foram transcritas
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integralmente, respeitando-se a linguagem oral e transcrevendo-se a tradugdo da interprete
conforme Preti (1999) para posterior anélise. Tais andlises foram feitas por intermédio de

quadros analiticos, os quais estdo anexados no presente trabalho.

Para a preservacao da identidade dos pesquisados, das intérpretes e de todos 0s sujeitos
mencionados pelos pesquisados, utilizam-se pseudénimos. Hélio tem 32 anos, nasceu no
municipio de Jacunda, Para, e sua surdez se manifestou na infancia, a partir de uma doenca
chamada meningite. Durante seu processo educativo, a migracdo era constante em sua vida,
pois a necessidade, para dar continuidade na sua vida académica. Realizou sua graduagéo em
pedagogia em uma faculdade privada no municipio de Maraba. Marta, 25 anos de idade, nasceu
em Marabd, Para. Nasceu ouvinte, mas com oito meses de vida com um diagnostico errado e
procedimento médico equivocado, ficou surda, nunca saiu da cidade de Maraba para estudar
fora, atualmente estd no sexto periodo de pedagogia em uma faculdade privada do seu
municipio. Keila, 29 anos (também nascida em Marab4, Para), nasceu ouvinte, mas devido uma
doenca que ela diz desconhecida, ficou surda. Ela nunca precisou sair de sua cidade natal para
dar continuidade em sua vida escolar e académica, atualmente faz o quarto periodo de

Pedagogia em uma faculdade privada do referido municipio.

A construcdo deste trabalho contou com a colaboracdo de duas intérpretes que
auxiliaram na comunicacdo entre a pesquisadora e os alunos surdos. Durante a pesquisa, se
identificou uma grande proximidade entre as intérpretes e 0s alunos surdos pesquisados. No
que tange a entrevista, devido a interlocucdo da interprete e ao ndo dominio de LIBRAS por
parte da pesquisadora, ndo se tem como acompanhar de que modo as questdes foram expostas
para os alunos surdos, nem tdo pouco a interpretacdo de suas respostas para a referida
pesquisadora, pois no decorrer da transcricdo é evidente a opinido ou o ponto de vista das
interpretes acerca de situagdes vivenciadas pelos pesquisados.

Utiliza-se neste trabalho, a expressdo “em situa¢do de deficiéncia”, por considerar que
a deficiéncia néo se situa na pessoa, mas na situacéo sociocultural que expressa um processo de
exclusédo, baseado na idealizag&o dos corpos e na discriminagdo. Segundo Diniz (2007, p. 9)
deficiéncia € um conceito complexo que reconhece o corpo com lesdo, mas que também

denuncia a estrutura social que oprime a pessoa em situacdo de deficiéncia.

Para os precursores dos estudos sobre deficiéncia, a linguagem referente ao tema

ELINT3

estava carregada de violéncia e de eufemismos discriminatorios: “aleijado”, “manco”,

LEIT3

“retardado”, “pessoa portadora de necessidades especiais” e “pessoa especial”, entre
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tantas outras expressfes ainda vigentes em nosso léxico ativo. Um dos poucos
consensos no campo foi o abandono das velhas categorias e a emergéncia das

EE RT3

categorias “pessoa deficiente”, “pessoa com deficiéncia” e “deficiente” (DINIZ,
2007, p. 10).

Do mesmo modo, nesta pesquisa ndo se adota o termo pessoa com surdez, mas sim
surdo. O primeiro caracteriza-se por direcionar a atencdo para a perda da audicdo o que
desabona o sujeito surdo, e por sua vez ndo se objetiva neste estudo, o termo surdo remete aos
sujeitos que percebem e vivenciam suas experiéncias atraves da visao e que se comunicam com
os demais através da Linguagem Brasileira de Sinais (LIBRAS), de modo a propiciar seu
desenvolvimento cognitivo, emocional e social (FENEIS, 2015, p.7)

O presente estudo apresenta trés capitulos, o primeiro aborda acerca dos alunos em
situacdo de deficiéncia no ensino superior, faz-se um breve contexto historico da educacéo
especial e por fim a participacdo das universidades. O segundo capitulo apanha a trajetéria
histérica da educacdo dos surdos, apresenta o cenario da educacdo dos mesmos, discute a
educacdo dos surdos no Brasil e aborda a educacdo dos surdos na cidade de Maraba, neste
analisa-se 0 percurso da educacdo especial em Marabé e o procedimento educacional de surdos
na referida cidade. O terceiro capitulo apresenta a analise das falas dos alunos surdos e suas
interpretes. Objetiva-se especificamente identificar e analisar os principais agentes e processos
gue motivaram a permanéncia na escola, as iniciativas que os alunos produziram para se
desenvolver no meio escolar e em cada nivel de ensino, as principais dificuldades em cada nivel
de ensino e por fim a concluséo que apresenta as principais consideragdes identificadas no

decorrer da edificacdo do presente estudo.
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1. OS ALUNOS EM SITUACAO DE DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR

O presente texto visa refletir sobre a importancia dos alunos com deficiéncia no ensino
superior; para entender tal fenémeno fez-se necessario realizar uma breve revisdo do processo
da construcdo historica da educacgdo especial no Brasil, para compreender como se constituiu
esse campo e posteriormente discutir sobre as acoes que envolvem a educacao de pessoas em

situacdo de deficiéncia no ensino superior.

A histéria da educacdo especial no Brasil apresenta varias discussdes, conflitos e
avancos. Autores como Mazzotta (2011) e Mendes (2010) descrevem que a mesma ganhou seu
espaco de forma lenta, por meio da criacdo de inUmeras institui¢des, as quais eram de carater
assistencialista. No entanto, vale ressaltar que a historia educacional brasileira é conflituosa,

pois 0 pais apresenta problemas politicos, econdmicos e sociais.
1.1. UM BREVE CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL

Com base na historia da educacédo especial no Brasil, constam influéncias europeias e
americanas com relacdo a acdes direcionadas para o atendimento aos sujeitos em situacdo de
deficiéncia, como por exemplo, os modelos de internatos ou de escolas especiais, adotados pela
Europa e Estados Unidos os modelos de classes especiais na escola comum e as vitorias dos
movimentos organizados pelos pais de pessoas em situacéo de deficiéncia.

No século XIX no Brasil, iniciaram-se organizacdes de servi¢os para atender cegos,
surdos, deficientes fisicos e deficientes mentais. Segundo Mazzotta (2011) tais providéncias
eram iniciativas oficiais e particulares isoladas, sendo que a inclusio da educacdo especial na
politica educacional brasileira ocorreu no final dos anos 1950 e inicio da década de 1960 do

século XX.

O referido autor apresenta dois periodos importantes para a evolucdo da educacédo
especial no Brasil, o primeiro periodo de 1854 a 1956 ele descreve que foram realizadas
iniciativas oficiais e particulares isoladas, marcado pela criagdo do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos em 1854 e mais tarde a criacdo do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos em
1857, os quais foram concretizados por D. Pedro Il. O segundo periodo de 1957 a 1993,
Mazzotta (2011) descreve que esse periodo foi marcado com iniciativas oficiais de ambito

nacionais, com cria¢fes de varias campanhas feitas pelo governo federal, voltadas para o
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atendimento educacional das pessoas com deficiéncia (auditiva, visual e mental), ressaltando

que foi neste periodo que a educacgdo especial apareceu na politica educacional brasileira.

De acordo com os estudos realizados por Dota e Alves (2007), de 1948 a 1961 foram
tomadas medidas de criacdo de conselhos estaduais de educagdo e o auxilio financeiro
assegurado por lei as escolas privadas que influenciaram a educacdo especial. Os autores
afirmam que, a partir de 1958, o Ministério de Educacdo iniciou a assisténcia técnica-financeira
as secretarias de educacdo e instituicbes especializadas. Em 1986 ocorre a criacdo da
Coordenadoria Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, a Secretaria
Nacional de Educacdo Bésica assume a responsabilidade na implementacdo da politica de
educacdo especial no ano de 1990 e quatro anos mais tarde em 1994 ocorre a Conferencia
Mundial de Necessidades Especiais, promovida pela a UNESCO e o governo da Espanha, o

que deu origem a Declaracdo de Salamanca.

Segundo Mendes (2010) as mazelas da educacdo especial no Brasil ndo se limitam a
falta de acesso, mais se estendem a um processo educacional ndo apropriado, seja por falta de
recurso ou por profissionais ndo qualificados. A referida autora descreve que 0 processo de
construcdo da histéria da educacdo especial no Brasil ocorre de forma paralela ou independe
dos movimentos da educacao regular, fenbmeno que necessita ser repensado, pois segundo a
autora deve haver a universalizacdo do acesso, o0 qual precisa ser projetado pelo sistema da

educacéo geral, eliminando elementos de excluséo e de seletividades social.

Mendes (2010) analisa, para que de fato ocorra o processo de construcao de uma escola
publica brasileira de qualidade para todos, se faz necessario garantir que o publico da educacéo
especial obtenha suas especificidades atendidas. Tal fendmeno representa um desafio,
considerando o contexto em que a educacdo especial se constituiu, pois a histéria da mesma
sempre esteve vinculada ao pensamento assistencialista e filantrépico o que minimiza a
responsabilidade do Estado e do poder publico em garantir uma educacdo democratica,
inclusiva e de qualidade, pois tais experiéncias contribuem para a construcao sociocultural da

educacéo especial na atualidade.
1.2.A PARTICIPACAO DAS UNIVERSIDADES

Com relacdo as universidades, Anjos (2012) descreve o papel que as mesmas tém

assumido, de assessorar, aconselhar, propor acOes educativas, formar e treinar; nessa fungéo,
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0S sujeitos em situacdo de deficiéncia apareceriam nos cursos superiores como “tematica”.
Nessa concepgdo, a perspectiva de que esses sujeitos chegassem a concluir a educacdo bésica
ndo existia. No entanto, no contexto atual esses sujeitos ja fazem parte das universidades, ja se
fazem presentes nos interiores dessas instituicdes, ndo como conteddo, mas como integrantes

do processo educativo dessas instituigoes.

Para Anjos (2012) se faz necessaria a presenca de alunos em situacdo de deficiéncia nas
universidades, pois auxilia a evidenciar os limites, obstaculos e preconceitos que enquadram a
cultura universitaria. Segundo a autora, as universidades devem refazer seus questionamentos
a respeito da inclusdo, retirando-se do papel de assessoria e de analista para o de interlocutora,
envolvida na questdo e fazendo com que as pesquisas se articulem com as experiéncias dos

meios sociais que fazem partes da vivencia desses sujeitos.

Na educacdo superior, a educacdo especial se efetiva por meio de acbes que promovam
0 acesso, permanéncia e a participacdo dos alunos. Estas acdes envolvem o planejamento e a
organizacdo de recursos e servicos para a promocao da acessibilidade arquitetdnica, nas
comunicages, nos sistemas de informacédo, nos materiais didaticos e pedagdgicos, que devem
ser disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que
envolvam o ensino, a pesquisa e a extensdo (ANJOS, 2012). Neste sentido o ensino superior
precisa refletir sobre a inclusdo de pessoas em situacdo de deficiéncia, tendo como base as
experiéncias vividas nos centros universitarios e a legislacdo vigente, para ter uma visao de
quais dispositivos deveram ser tomados para romper as barreiras atitudinais, arquitetonicas e

curriculares.

Com base nos estudos feitos, as universidades brasileiras apresentam varias barreiras no
acesso e na permanéncia dos alunos em situacéo de deficiéncia, como por exemplo, estrutura
fisica, profissionais capacitados, preconceitos e discriminacdo, escassez de investimentos,
assessoramento, etc. Se faz necessaria a ruptura dessas barreiras e a valorizacdo das diferencas

para que de fato as universidades se tornem inclusiva.

No Brasil as pessoas em situacdo de deficiéncia tém garantindo o acesso as
universidades, por meio de a¢des desenvolvidas pela Secretaria de Educacdo Superior/MEC,
como por exemplo, o programa Universidade para Todos (PROUNI), o fundo de financiamento
ao Estudante do Ensino Superior (FIES) e o programa de Acesso a Universidade (INCLUIR)

entre outros.
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De fato, atualmente no pais existe a necessidade de viabilizar o acesso e a permanéncia
das pessoas em situacdo e deficiéncia, 0 que exige a remocdo de barreiras seja no @mbito
arquiteténico, atitudinais ou pedagdgico. Neste sentido este trabalho analisa a trajetoria dos
alunos surdos que chegaram ao ensino superior, pesquisando sobre as experiéncias escolares de
acesso e permanéncia desses alunos até o meio académico, com o intuito de refletir sobre o
processo de preparagd0 ao acesso, O acesso e a permanéncia dos alunos surdos nas
universidades. Diante disso, se fez necessario abordar sobre a trajetoria historica da educacao
dos surdos, para compreendermos as presentes influéncias no contexto da educacéo brasileira

desses sujeitos.
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2. ATRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO DOS SURDOS

Este capitulo inicia-se por uma breve descri¢do da trajetdria historica da educacéo dos
surdos, abordando os diferentes momentos vivenciados, para assim compreendermos as

implicagdes que influenciaram a educagio desses sujeitos no contexto educacional brasileiro.

Sabemos que a linguagem é considerada a primeira forma de socializacao do ser humano
com o mundo que o rodeia. Ela é um instrumento utilizado para se comunicar, a qual pode
ocorrer de diversas formas, através de gestos, expressoes faciais, fala ou escrita. Entretanto para
o0 sujeito surdo, a aquisicao desta ocorre através da lingua de sinais, que € considerada sua lingua

materna.

No decorrer do processo histérico da educacgdo dos surdos, estes sujeitos durante muito
tempo foram considerados incapazes de pensar, desapropriados de seus direitos e da
possibilidade de escolhas, segundo S& (2003, p. 89) “a situagdo a que estdo submetidos os
surdos, suas comunidades e suas organizacfes, no Brasil e no mundo, tém muita histéria de
opressdo para contar”. Desse modo se faz necessario explanar sobre a construgdo histérica da

educacdo dos surdos.
2.1. EDUCAQAO DOS SURDOS NA EUROPA: BREVE HISTORICO

No Século XII, conforme Schliinzen et al (2015) os sujeitos surdos eram considerados
incapazes de pensar, devido ao fato que a capacidade de raciocinio era considerada diretamente
ligada ao ato de falar. Segundo Meserlian e Vitaliano (2009) durante os diferentes momentos
da historia, estes sujeitos foram colocados a margem do mundo politico, econdmico, social,
cultural e educacional, sendo desprovidos de seus direitos e da possibilidade de escolhas. Os
referidos autores em seu texto realizam uma analise historica da educacao de surdos. Em sua
analise eles identificam como era a educacdo de surdos desde meados do século XVI até a
contemporaneidade.

Os surdos até meados do século XVI eram vistos como ineducéveis; em consequéncia
disto, considerados como inuteis a coletividade, conforme Dias (2006). Devido a este fato,
Meserlian e Vitaliano (2009) afirmam que os surdos enfrentavam o preconceito, a piedade, o
descrédito, e até mesmo a denominacédo de loucos. De modo geral, quando os referidos autores

analisaram as formas de tratamento oferecidas as pessoas surdas, perceberam que estas se
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desenvolvem em funcdo da concepcdo do homem, difundida nos diferentes periodos do
percurso da humanidade.

Meserlian e Vitaliano (2009, p. 3737) identificaram, no inicio do século XVI, registros
das experiéncias do médico pesquisador italiano Gerolamo Cardano, que viveu no periodo de
(1501-1576), o qual “concluiu que a surdez ndo prejudicava a aprendizagem, uma vez que 0s
surdos poderiam aprender a escrever e assim expressar seus sentimentos” (JANNUZZI, 2004,
p.31). Os autores relatam, pautados em Soares (1999), que Cardano afirmou que o surdo
possuia habilidade de raciocinar, isto é, que os sons da fala ou ideias do pensamento podem ser
representados pela escrita, desta maneira, a surdez néo poderia se constituir numa barreira para

o0 surdo adquirir o conhecimento.

Segundo Meserlian e Vitaliano (2009) outro registro importante que trata de uma
experiéncia educacional com surdos, foi desenvolvida pelo monge beneditino Pedro Ponce de
Leon (1510-1584), que atuava no mosteiro beneditino de Sdo Salvador, em Ofia, sendo
reconhecido como o primeiro professor de surdo. Ele conseguiu instruir a linguagem articulada
aos surdos, mas destinada apenas aos filhos surdos de ricos e nobres, 0s quais teriam que ter,
em alguns casos, conhecimentos para administrarem os bens da familia, consequentemente,
garantindo a continuidade de seus bens. De acordo com Meserlian e Vitaliano (2009, p 3738) a
linguagem visivel, na forma de alfabeto visual, foi publicada por Juan Pablo Bonet, em 1620;
no livro Reduccion de las letras y arte de ensefiar a hablar a los mudos, este explicava como

exercitar o educando para a emisséo dos sons.

No século XVIII, segundo Meserlian e Vitaliano (2009, p 3738), surgem Varios
educadores de surdos, que desenvolveram varias metodologias, dentre eles primeiramente
destaca-se o abade francés Charles Michel de L'Epée (1712-1789). Conforme Meserlian e
Vitaliano (2009, p 3739) A partir da observagdo de grupos de surdos, L’Epée constatou que
eles desenvolviam uma comunicacdo muito satisfatoria por meio do canal viso-gestual. Por
meio desta observagdo, elaborou uma metodologia educacional, denominada de "sinais
metodicos™, apoiada na linguagem de sinais da comunidade de surdos. De acordo com Lacerda
(1998), o método de aprendizagem sugerido previa que os educadores teriam que estudar 0s
sinais com 0s surdos, com o objetivo de ensinarem a lingua falada e a escrita do grupo
socialmente majoritario, ou seja, dos ouvintes. Diante disso, Meserlian e Vitaliano (2009, p
3739) compreenderam que neste periodo aparece a Lingua de Sinais, como meio de favorecer

0 ensino da lingua falada.
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Conforme Meserlian e Vitaliano (2009, p 3740) a proposta educacional de L’Epée teve
éxito, no entanto, nos registros daquele periodo, hé evidéncia dele ter recebido muitas criticas,
justamente pela utilizacdo de uma Lingua de Sinais. Seus criticos acreditavam que tal
linguagem era carente de uma gramatica propria que possibilitasse aos individuos surdos a
reflexdo e a discusséo de varios assuntos. Os autores tém como exemplos de criticos, Heinicke
na Alemanha e Pereira em Portugal, para eles o pensamento apenas seria possivel por meio da

lingua oral, a lingua escrita seria secundaria (LACERDA, 1998).

Os referidos autores verificaram que no periodo do século XVIII as elabora¢des dos
métodos de aprendizagem ndo se limitavam somente aos educadores, cabia também aos
médicos o seu desenvolvimento. Meserlian e Vitaliano (2009, p 3740) mencionam como
exemplo, o médico francés Jean Marc Itard (1774-1830) que em 1821, publicou o livro Traité
des maladies de I’oreille et de I’audition, no qual afirmava que o surdo poderia ser educado

apenas pela fala.

Visualizou-se que durante o processo da construcdo historia da educacdo dos surdos,
h& um embate entre os estudiosos e educadores que se iniciou desde 0s primeiros registros sobre
o0s surdos. Embate este, entre 0 método que prioriza a comunicacdo por meio da lingua falada
e 0 método por meio de sinais, a qual se mantém até a atualidade. Na historia dos surdos existe
um marco importante, que foi a realizacdo de dois congressos que ocorrem em Mildo para
discutir e deliberar sobre a educacéo dos surdos. O | Congresso Internacional sobre a Educacao
de Surdos foi realizado em 1872 e deliberou que o meio para a comunicagdo do pensamento
humano € a lingua oral, segundo 0 mesmo, se o surdo fosse orientado devidamente, poderia
desenvolver a fala, por meio da leitura labial. O Il Congresso Internacional sobre a Educacéo
de Surdos, de acordo com Meserlian e Vitaliano (2009, p 3741) ocorreu no periodo de 06 a 11
de setembro de 1880, tendo como participantes 182 pessoas, de diversos paises. Este evento
provocou uma grande transformacdo na historia dos surdos, pois foi 0 grupo de ouvintes que

tomou a decisao de excluir definitivamente da educac¢édo dos surdos a lingua gestual.

Como afirmam Meserlian e Vitaliano (2009) nesse Congresso, foram exibidos varios
surdos que falavam bem, com o intuito de mostrar a eficiéncia do método oral. Ap6s o
Congresso de Mildo, as préaticas educacionais foram vinculadas ao Oralismo, o qual se tornou
0 método oficial de educagdo dos surdos. Tornando-se um referencial para o ensino e
aprendizagem dos surdos, mas os resultados ndo foram satisfatérios. Segundo Lacerda, 1998,

uma grande maioria dos surdos apresentou dificuldade em desenvolver a fala, e quando
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alcancavam algum sucesso era insatisfatorio em relacdo a fala do ouvinte, mesmo com o uso de
aparelho auditivo. Conforme Meserlian e Vitaliano (2009, p 3743) o oralismo vigorou na
educacdo do aluno surdo por anos, para os referidos autores, 0 mesmo pode ser encontrado nas
escolas que apresentam educacdo para surdos nos dias atuais. Segundo 0s mesmos, para o
desenvolvimento do oralismo sdo utilizados trés elementos, que sdo: o treinamento auditivo, a
leitura labial e o desenvolvimento da fala, também o uso da protese individual (aparelho
auditivo) que amplifica os sons, com o objetivo de aproveitar os residuos auditivos do aluno

surdo, possibilitando aos mesmos a comunicacgéo oral (SILVA, 2003).

O fracasso académico sofrido pelo surdo deve-se ao oralismo, de acordo com Sacks
(1990, p.45), “o oralismo e a supressdo do sinal resultaram numa deterioracdo dramatica das
conquistas educacionais das criangas surdas e no grau de instru¢do do surdo em geral”.
Conforme Dias (2006), no ensaio de impor o meio oral, coibindo a comunicagéo gestual-visual,
o0 oralismo diminuiu a sociabilidade do surdo, criando barreiras para a sua inclusdo. Lacerda
(1998) aborda evidéncias de que a maioria das pessoas com surdez profunda, que foram
instruidas pelo oralismo, desenvolveu uma fala socialmente insatisfatdria, originando um
retardamento no desenvolvimento global, especialmente na aprendizagem, na leitura e na

escrita.
2.2. EDUCA(;AO DOS SURDOS NO BRASIL

A educacao dos surdos no Brasil seguiu 0s passos que mundialmente se apresentaram
para essa questdo. Inicialmente a preocupacdo se dava em trabalhar os aspectos da fala, os
esforcos eram direcionados a possibilitar ao surdo a possibilidade de desenvolver a fala. Em
1857, foi fundado o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, o qual é considerado a primeira
escola para a pessoa surda e que atualmente se tornou o Instituto Nacional da Educacdo dos
Surdos (INES). No entanto, de acordo com Schliinzen (2015) durante um longo periodo o
acesso a essa instituicdo era restrito, pois as meninas surdas eram impedidas de frequentar o
Instituto. Com o Congresso de Mildo em 1880, a historia do surdo no Brasil foi marcada com a
substituicdo do método que utilizava os sinais como o treinamento em lingua oral, pelo o
método oral puro/ Oralismo. Segundo Schliinzen (2015, p. 52) “neste periodo os professores ja

existentes foram substituido, e os estudantes proibidos de usar sinais”.

O referido autor analisa que a lingua de sinais sempre teve a preferéncia da comunidade

surda, por ser a maneira natural desses sujeitos se comunicarem. Segundo 0 mesmo, a partir de
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1871, o INES continuou a funcionar como um centro de integracdo para o desenvolvimento da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras). De acordo com o referido autor, nessa época, pelo INES
ja havia passado em meédia 18 estudantes, os quais levaram consigo o aprendizado de Libras.
Com forme Schliinzen (2015, p. 53) na atualidade do ensino regular brasileiro, a maioria das
escolas possui uma proposta bilingue (ensino da Libras e do Portugués), e as que ndo possuem
acabam tendo comprometido o rendimento escolar dos alunos, pois 0s mesmos ficam afastados

da sua cultura, criam sinais proprios e se tornam marginalizados.

Meserlian e Vitaliano (2009, p 3746) explicam que a educagdo bilingue é uma filosofia
de ensino, a qual tem como proposta ensinar duas linguas no contexto escolar considera-se a
Lingua de Sinais como uma lingua natural, e através dela sera realizado o ensino da lingua
escrita. Segundo o Ministério da Educacdo e Cultura a descrita filosofia resgata o direito do

sujeito surdo o ensino da Lingua de Sinais, considerando seus aspectos sociais e culturais.

Vale ressaltar um marco na educacdo da pessoa surda, a Declaracdo de Salamanca, de
1994, este documento € o orientador do processo de incluséo e referéncia mundial. De acordo
com Salles et al (2004) é importante na educagdo do surdo o direito e o reconhecimento da
lingua natural do individuo, que langa um novo olhar sobre a inclusdo desse sujeito. Segundo
0s mencionados autores, no Brasil se pode constatar que a grande maioria dos surdos submetidos
ao processo de oralizagcdo apresenta dificuldade de fala e ndo realizam leitura labial. Tais
dificuldades sédo resultado da discrepancia existente no oralismo. Os autores relatam em seu texto
gue em todo o Brasil, € comum existir surdos com defasagens de aprendizagem e com muitos anos
de vida escolar nas séries iniciais sem uma producao escrita compativel com as séries. Salles et al
(2004, p. 57) discutem que o fracasso presente na educagdo dos surdos no Brasil é o resultado
de representagdes sociais, sejam histdricas, culturais, linguisticas, politicas, respaldadas em
concepcdes equivocadas, as quais reforcam préaticas em que condicionam o surdo a superar a

deficiéncia e buscar tornar-se igual aos ouvintes.

A historia da educac¢do dos surdos percorreu um longo caminho, com varios impasses
educacionais, discussdes ideoldgicas, condicionantes historicos que acabaram por determinar
as acdes educativas adotadas. Assim como em muitos paises, a educagdo de surdos, aqui no
Brasil, passou por fases distintas, as quais apresentam abordagens que influenciaram
significativamente a educacdo dos surdos: abordagem oralista, que consiste em habilitar o surdo
na compreensdo e na producédo da linguagem oral nesta abordagem, o espago escolar torna-se

um laboratério de fonética, na qual sdo utilizadas técnicas de terapias de fala para que o aluno
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supere seu déficit (surdez); abordagem da comunicacdo total, nesta se aceita a utilizacdo de uma
lingua gestual, contudo é vista somente como uma ligagdo de transicdo para a lingua oral;
abordagem bilingue, que sugere como metodologia o ensino de duas linguas, no espaco escolar,
a lingua portuguesa e a lingua de sinais. Diante deste cenario buscou-se abordar a trajetoria da
educacdo dos surdos no Brasil, para fomentar as futuras discussdes neste trabalho, sobre o
processo de escolarizagdo desses sujeitos.

2.3. EM MARABA: DO ATENDIMENTO DOS SURDOS A INCLUSAO

Abordar-se, neste capitulo, o contexto educacional dos alunos surdos na cidade de
Maraba-PA. No entanto, faz-se necessario um resgate histérico da educacéo especial no referido
municipio, abordando os diferentes momentos vivenciados, para assim compreendermos as
implicagdes que influenciaram a educacdo de surdos no atual contexto educacional.
Posteriormente faremos uma breve analise historica do atendimento aos surdos em Maraba-PA,

na tentativa de compreender o0 ambito escolar diante da realidade desses sujeitos.
2.3.1. Educacéo especial em Maraba

Na década de 80, no municipio de Marab4, estado do Para, ocorreu a implantacdo da
educacéo especial, por meio da oferta de atendimentos as pessoas em situacdo de deficiéncia
nas classes especiais, salas de recursos e ensino itinerante. A Secretaria Executiva de Educagéo
do Estado do Para (SEDUC), em Maraba 4% Unidade Regional de Educacdo (URE) era a

responsavel pelo seu gerenciamento.

Com a declaracdo de Salamanca e a LDB 9394/96, a inclusdo comegou no municipio
por meio dos projetos “Escola Inclusiva: direito as diferengas”, ano de 2000, implantado pelo
MEC, e organizados pela equipe de educacao especial. Por meio da municipalizacdo do ensino,
a inclusdo no mesmo ganhou proporg¢éo, onde a educacao especial passou a ser conduzida pela
Secretaria Municipal de Educacio (SEMED) (MARABA, 2008). De acordo com Pereira (2009)
em 2001 iniciou-se a inclusdo dos alunos em situagdo de deficiéncia no ensino regular, com a
proposta as classes especiais foram suprimidas, e o atendimento educacional especializado
responsavel a atender os alunos de deficiéncia visual, auditiva e dificuldades acentuadas de

aprendizagem, passou a acontecer nas Salas de Apoio Pedagdgico Especifico (SAPE).

Ja no ano de 2004, a cidade de Maraba foi contemplada com o Centro de Apoio
Pedagogico para Deficientes Visuais (CAP) Inédcio Batista Moura, por intermédio do
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MEC/FNDE, o referido centro se tornou uma das principais referéncias no municipio. E em
2006 foi criado o laboratorio de informéatica da PROINESP na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Odilio Maia. Atualmente no municipio a instituicdo especializada Associacédo de
Pais e Amigos dos Excepcionais de Maraba (APAE) procede com o atendimento. Hoje o
departamento de educacéo especial oferece servico de atendimento educacional especializado,

com fonoaudio6logo o e psic6logos em onze escolas de ensino regular.
2.3.2. Trajetdria do atendimento educacional aos surdos em Maraba

Os estudos nos revelam que o atendimento ao surdo passou por varios momentos
relevantes como o da implantagéo da inclusdo no municipio em 2000, pois segundo Silva (2012)
as salas de recursos foram organizadas por categorias de deficiéncia, por exemplo, o aluno surdo
frequentava a sala regular mais a sala de atendimento educacional especializado para surdos.
Posteriormente, em 2007, as salas de AEE (Atendimento Educacional Especializado) passaram
a atender todas as deficiéncias, o que segundo a referida autora gerou problemas aos surdos,

pois tiveram que ser atendidos por professor com pouca ou nenhuma formacgédo em LIBRAS.

No decorrer dos anos, segundo Silva (2012), foram criadas varias medidas de incluséo
do aluno surdo no municipio, como por exemplo, no ano de 2008 a 2011, o NEES (Nucleo de
Educacdo Especial) da Universidade Federal do Pard (UFPA). O Campus Universitério de
Maraba, implementou um projeto de extensdo com o objetivo de proporcionar um curso
preparatdrio para o vestibular aos surdos, que cursavam ou tinham concluido o ensino Médio.
Segundo Silva (2012), esse projeto ndo foi mais viabilizado a partir do segundo semestre de
2011 e amedida ndo alcancou o resultado esperado, devido ao fato de nenhum surdo ter passado

no vestibular da universidade publica.

Outra medida também relevante foi a formacdo continuada em LIBRAS para
professores que atuam no ensino comum e também nas SRMs (Salas de Recursos
Multifuncionais) com surdos no municipio, tal medida faz parte da politica interna da Secretaria
Municipal de Educagdo, através do departamento de Educagdo Especial, de acordo com Silva
(2012) essa formacdo ndo tem a pretensdo de formar professores bilingues e intérpretes, mas de
possibilitar no minimo a interacdo comunicativa entre o aluno surdo e o professor ouvinte.
Contudo, tal medida apresenta alguns problemas de avango como o tempo disponibilizado, pois
a formacdo ocorre uma vez ao més, tempo insuficiente para que de fato aconteca um

aprendizado da lingua de Sinais de qualidade e a rotatividade de professores, pois como aborda
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Silva (2012), a rotatividade € o maior problema devido ao fato de, a cada ano, se repete o Curso
de LIBRAS e as orientacdes para a avaliacdo dos surdos na sala comum, portanto essa formagéo
deixa de ter o interesse dos professores da SRMs, ja que o contetdo € 0 mesmo a cada ano

letivo.

Vale ressaltar que a cidade de Maraba, segundo Silva (2012) possuia somente duas
pessoas consideradas fluentes em LIBRAS até 2012, uma é a professora considerada a
percursora no ensino de surdos na cidade, atuando desde 1987, a qual participou deste trabalho

como intérprete de uma das entrevistas e a outra € a propria autora.

Sabe-se que mudar o contexto atual de assistencialista para inclusivo é um processo
gradativo em todos os segmentos da sociedade, e principalmente em cada sujeito. As medidas
elaboradas com o intuito de melhorar as condi¢des de inclusdo desses sujeitos no municipio sdo
poucas e isoladas, de acordo com Silva (2012) essas medidas alcan¢cam poucos surdos, pois se
restringem a alguns lugares e ambientes. Diante desse cenario faz-se necessario refletir sobre o

acesso e permanéncia desses sujeitos no ambito educacional.
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3. AS FALAS DOS ALUNOS SURDOS E SUAS INTERPRETES

Neste capitulo apresentam-se as analises dos discursos de alunos surdos que alcancaram
0 ensino superior. As entrevistas dos trés alunos participantes da pesquisa foram transcritas na
integra, seguindo as normas de transcricdo propostas por Preti (1999). O referencial teoérico
constitui-se da base tedrica discutida neste trabalho. Inicialmente busca-se identificar os
principais agentes e processos que motivaram a permanéncia na escola. No segundo momento,
analisam-se as iniciativas que os alunos produziram para se desenvolver no meio escolar, em
cada nivel de ensino. E por fim analisam-se as principais dificuldades em cada nivel de ensino

(séries iniciais, segundo segmento do fundamental, ensino médio, vestibular, ensino superior).

3.1 OS PRINCIPAIS AGENTES E PROCESSOS QUE MOTIVARAM A PERMANENCIA
NA ESCOLA

As falas dos surdos marabaenses entrevistados pretendem descrever o que ocorria no
seu processo educacional, mais como uma integracdo, do que uma inclusdo. Nas anélises de
seus ditos percebe-se que a realidade desses sujeitos era marcada por segregacdes. Apesar de
conviverem juntos (ouvintes e surdos), na mesma turma, ndo havia quase nenhuma interagéo.
A discussdo, no entanto, ndo é se realmente esses alunos devem estudar juntos, a questéo é
identificar quais os principais agentes e processos que motivaram a permanéncia na escola.

Segundo os ditos dos pesquisados a familia aprece como o eixo norteador, sendo um

dos principais agentes motivacionais para a permanéncia na escola.

a vovo que levava ele pra escola...também o irmdo...duas pessoas que ajudou muito
incentivou ele... foi a vové... e 0 irmao(+)

e a vovo- -nd::o... dizendo que ele tinha que Estudar::: que tinha que ficar I4::... muito
bom... preClsa estudar:::(HELIO/INTER,, Is. 10 -11; 51- 53).

a mde pegava levava para a escola ela ia conversava com o diretor pedia ajuda...
mandava trocar de sala...(KEILA/INTER., Is. 27, 28).

O segundo foi a presenca de uma professora, ela é considerada a percursora no ensino
de surdos na cidade e € visualizada por todos os entrevistados como um agente motivacional,

que os ajudaram a prosseguir em sua vida estudantil.

ela sem:::pre gostou de estuda... entdo a ajuda que ela te::ve foi da mée::... uma
professo::ra... que foi a ba:::se da vida dela que se chama iara... que ajudou mui::to no
desenvolvimento de::la... junto com um grupo de surdo... que ela acompanhava... e hoje
esse incentivo... esse desenvolvimento que ela tem... porque ela foi uma professora...
que sempre estava junto... ela ajuda::va mesmo... que é a professora lara (+) (MARTA/
INTER.Is. 28, 33)
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da professora iara... franceia... os professores foram esses... a familia também a mée o
pai... mas o incentivo maior também foi a iara a Franceia (KEILA /INTER., Is.13, 14).

... ensinou ele(+) ela uma professora mui::to boa... tinha uma falha de comunicacéo
MUIto grande... por causa dos professores na sala comum... mas ai tinha a sala regular...
que era a professora iara que ensinava a disciplina... (HELIO/INTER., Is 66 a 68)

O terceiro agente motivador foi a propria vontade de se desenvolver, de superar 0s

obstaculos, de progredir e prosseguir na vida estudantil. Esses sujeitos almejam o

desenvolvimento de suas capacidades: cognitiva, afetiva, moral e social. S&o conscientes da sua

responsabilidade em relacdo ao seu futuro.

a vonta::de de desenvolver... vonta:::de de no futuro... ficar BEM:::... ser uma
professora... por que ela quer prossegui na pedagogia dela(+)

ela quer desenvolver como ser humano... mas estar junto com as pessoas... S80 poucos...
é ela com ela mesmo... eu quero... eu gosto e no futuro eu vou ser... pronto(+) isso é
determinacéo dela (MARTA/INTER., Is. 44- 46; 121-123)

ela esta estudando sé... na vontade... vai escolhendo o tempo... vai estudando... vai
pensando... ela vai observando... a motiva¢do na verdade sai dela (KEILA/INTE.,Is.
71,72).

O quarto agente motivacional foi a interacdo com outros sujeitos (professores, colegas

ouvinte e surdos).

... teve pessoas professores também... e alunos que faziam essa troca de conhecimento...
mesmo que fosse com portugués mas com o apoio da sala de recursos... aonde ela ia
realmente aprender algo (MARTA/INTER., Is. .62 a 64).

a professora Joyce... ajudando ele todo no que fazia- -

tinha uma postura ex-ce-len-te... outros professores da faculdade eram ruins... e ndo
gostava... mas ela era 6tima... 0 nome dela era léo... ela ja saiu (HELIO/INTER,, Is. 133,
134;158, 159).

Segundo o dicionario Scottini (2009) a palavra motivagdo significa “a¢do de motivar,

persuasdo, incentivo para agir”. Percebe-se que esses sujeitos para alcangarem seus objetivos

vivenciaram inumeras situacdes que representaram obstaculos em sua trajetoria, no entanto,

para a permanéncia dos mesmos no processo escolar, apresentam-se agentes motivacionais para

os auxiliarem. O curioso € que em suas falas, esses agentes ja descritos, sdo apresentados de

forma hierarquica: o primeiro “a familia”, o qual se explicar por ser a referéncia de todo ser

humano, o segundo a professora percursora da LIBRAS no municipio, a qual é citada por todos

0s entrevistados como um agente de grande motivacdo em sua trajetdria escolar, o terceiro a

propria vontade de evoluir cognitivamente, de conquistar o0 seu espaco na sociedade e de se

fazer protagonistas na construcdo do préprio conhecimento. E por Gltimo a interagdo com

outros sujeitos, como todo ser humano precisar interagir com o outro, este explica sua

importancia, por se tratar de um agente crucial na troca e no desenvolvimento do conhecimento.
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3.2. ESTRATEGIAS PRODUZIDAS PELOS SURDOS PARA SE DESENVOLVER NO
MEIO ESCOLAR

Na analise dos ditos sobre as iniciativas que os alunos surdos pesquisados produziram
para se desenvolver no meio escolar, em cada nivel de ensino percebe-se que os mesmos superam
as barreiras da educacgdo bésica regular e chegam as universidades. Entretanto, para ingressar no
meio académico tornou-se necessaria a adocdo de medidas, as quais demandariam dedicacdo e

empenho, sobretudo diante dos estereotipos que ha no meio universitario.

No recorte abaixo aparece a migracdo como iniciativa para prosseguir 0 seu
desenvolvimento escolar.

a vovl que levava ele pra escola...também o irmao...duas pessoas que ajudou muito
incentivou ele... foi a vové... e 0 irmdo... ndo aprendeu a le:::r... ele sempre copiava e
fazia as atividades através dos colegas.
da terceira sé:::rie... ele foi pra Curioné:::polis...- -vai contar uma histéria- -pra casa da
tia... foi pra la... levou ele pra la:::... surdo em Curiondpolis falava a linguagem de
sinais... 0 professor ensinava o alfabeto...
...em 1998 ele foi pro Rio de Janeiro... esperou l&::: pra estudar ndo tinha nada... ficava
esperando ndo tinha na:::da ndo fazia NAdinha I4....
mde dele achou por bem tirar ele... e vir pra ca::... com o irméo(+) 1a na Folha Seis...

procurando uma escola pra surdo(+) na sala de recursos... .(HELIO/INTER., Is. 10 —
11; 19— 20; 32 a 34; 37- 38; 39 - 40)

Com base no recorte acima fica evidenciado que houve a migragdo nas praticas do aluno
surdo, as quais subsidiaram a formacdo de uma base educacional, em virtude da inexisténcia de
estruturas voltadas para a alfabetizacdo que desse suporte a este individuo em Maraba no dado
periodo, forcando-o adaptar-se a outros ambientes para atender suas necessidades dentro da

concepcao inclusiva.

ela diz que ela precisa ter paciéncia... pra entender a lingua portuguesa... € a libras é o

Em uma sociedade em constantes mudancas as pessoas cada vez mais devem buscar
saberes e procedimentos evolutivos coerentes a mesma. E isso ndo se difere aos alunos surdos
entrevistados que no decorrer de sua trajetoria escolar, tiveram que aprender: a reconhecer as
oportunidades oferecidas, mesmo com dificuldades e paradigmas, aprenderam a fazer,
aprenderam a viver juntos mesmo nao sendo vistos ou ouvidos inumeras vezes, aprenderam a
ser, autbnomos, capazes de buscarem meios de se fazerem presentes no contexto social e

educacional.

3.3. AS PRINCIPAIS DIFICULDADES EM CADA NIVEL DE ENSINO.
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Nesta analise procura-se identificar as principais dificuldades vivenciadas pelos os
alunos surdos em cada nivel de ensino, na busca de compreender como se moldou sua trajetoria
escolar. Desse modo, para ressaltar os obstaculos vividos por esses sujeitos no processo de
escolarizacéo, organizaram-se os resultados das analises em topicos de acordo com os objetivos

da pesquisa, conforme a seguir:
3.3.1. Séries iniciais: ignorando a especificidade da surdez

Segundo as falas dos entrevistados as séries iniciais foram marcadas por exclusdo e
preconceito, a especificidade da surdez era ignorada, as salas regulares ndo ofereciam o que
esses surdos precisavam para se desenvolverem, ou seja: uma lingua compartilhada em sala de
aula, onde todos poderiam comunicar-se livremente, sem precisarem colar, sentir vergonha,

medo ou reprovarem por ndo entenderem o portugués.

“na terceira série ele passa:::va... e::: o professor ficava s fala:::ndo ele ndo entendia
na:::da... s6 copia:::va dos colegas... ndo conhecia na:::da... entdo as séries iniciais dele
foi todo o tempo ele colando dos colegas...”. (HELIO/INTER., p. 01, Is. 17 a 19).

Através deste dito percebe-se a superficialidade da inclusdo do surdo no ensino regular
nas séries iniciais, pois o aluno foi inserido na sala regular e as agdes necessarias para a incluséo

foram inexistentes.

“a professora chamava ela até de burra por que ela ndo entendia algumas coisas que a
professora falava... e ela falava obrigada professora... ndo pode ficar brigando... ela
ficava com vergonha e essa vergonha pode ser até um medo...”. (KEILA/INTER., p. 01,
Is. 20 a 23).

Neste trecho aluna surda menciona sua limitacdo na compreensao da lingua portuguesa
e a intolerancia com a mesma, revelando ofensas e preconceitos sofridos pela a entrevistada. A

professora ndo sabe LIBRAS, e despreza as limitagdes da aluna.

era com-pli-ca-do pra ela... por que eles ensinavam SO o portugués... a libras no era
ensinada para o surdo... entdo os professores antes queriam que aprendessem o
portugués... s portugués... tanto é que reprovavam em portugués...- -hoje ainda existe
iSso- -... e pra ela era mui::to dificil... muito... muito... muito dificil. (MARTA/INTER.,
p. 01 Is. 37 a 40).

No dito acima, nota-se a dificuldade da aluna surda em interagir com a metodologia
utilizada na sala regular, o que evidencia a sua ineficiéncia para o ensino do surdo tornando

assim penoso o processo de aprendizado desses sujeitos.
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Atraveés das analises dos trés alunos surdos ficou evidente que as series inicias, foram
marcadas pela a divisdo de mundo, um isolado do outro, onde esses alunos estiveram em
desvantagem com relacdo aos ouvintes. Percebe-se que eles se esconderam em seus mundos
silenciosos e temeram a rejeicdo, levando-os a fazerem de conta que aprenderam porgue se
sentiam envergonhados por ndo saberem, lancando fora os questionamentos aos professores,

porque acharam que, se perguntassem ou respondessem errado, seriam considerados incapazes.

3.3.2. Segundo segmento do ensino fundamental: a situacdo se agrava pela troca de

professores.

Nos excetos abaixo fica evidente uma pratica pedagdgica excludente, apesar de
elaboracdes das politicas que garantam a inclusdo dos surdos no contexto educacional
marabaense, a maneira como aconteceu o processo educativo acabou excluindo o surdo. Devido
ao fato de professores ou a institui¢cdo educacional, mencionados por esses sujeitos, ndo usarem

estratégias que envolvessem os alunos surdos pesquisados.

era diferente... ndo tinha amigo professor... era muito lega:::l... ele s6 diziam
legal bom dia... ndo sabia o que era bom dia... e s dizia que estava legal...
entrava na escola... escrevi:::a so dizia que estava legal pra todo mundo... por
que ninguém entendia o que ele falava...( HELIO/ INTER., Is. 24, 26).

era muito dificil... ela sempre ficava em recuperacgéo... ou entdo ela ia pra sala
de recursos que ja existia na época... (MARTA/ INTER., Is.53, 54) .

no quinto ano... quando ela viu aquela troca “meu deus do céu... trocou” e se
assustou e haja professor e ia entrava professor e “meu deus do céu... e agora”
e sempre trocava... ela ndo entendia muito o que acontecia... por que nao era
explicado. (KEILA/ INTER., Is. 34, 36).

As escolas comecaram a seguir uma politica inclusiva a partir do momento que
legitimou a inclusdo escolar e a insercao do aluno surdo na sala regular. Contudo, conhecer leis,
legislacBes, resolucdes e pareceres ndo sao suficientes para que de fato uma escolar se torne
inclusiva. As dificuldades dos alunos surdos entrevistados no segundo segmento do ensino
fundamental continuam voltadas para a questdo da “invisibilidade”, eles ndo eram visto, ndo
eram “ouvidos”. As dificuldades dos surdos ndo eram consideradas e suas inquietacdes nao

eram percebidas.
3.3.3 Ensino Médio: a sala de recursos como estratégia importante

Nas falas analisadas, percebe-se que a incluséo dos alunos surdos entrevistados ocorreu

de maneira inadequada e distante do ideal proposto, pode-se considerar que a imagem desses
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sujeitos foi baseada em estereotipos e paradigmas, e as interacdes na sala de aula entre os
professores e alunos foram vinculadas as baixas perspectivas sobre o desempenho dos mesmos.
Os professores descritos por esses alunos ndo propiciaram as mesmas oportunidades, com
estratégias diferenciadas e com respeito ao tempo de aprendizado de cada aluno e ndo levaram
em consideracdo suas limitagOes, percebe-se a auséncia de possibilidades de interacdo com os
mesmos, 0S sujeitos surdos ndo vivenciaram as experiéncias e sensagfes provenientes da

inclusao escolar.

sempre a sala de recursos ela levava o caderno pra sala de recurso... e a professora ia
fazer o papel da professora da sala comum... no ensino médio ela estudou no GV...
primeiro... segundo e terceiro... estudava a noite... também tinha a sala de recurso... que
era a mesma situagdo... o que ela aprendia era na sala de recursos... na sala comum ela
muito dificil muitos alunos...era mau... ficava 14 brigando... também a mesma situacéo
parecia preconceito que tinha... ela ficava s6 olhando escrevendo... o professor era
mau... olhava la mostrava pra ela... s6 ndo tinha comunicagéo... nenhuma comunicagao.
(KEILA/ INTER., Is 39 a 47)

aonde ela ia realmente aprender algo era na sala de recursos... a outra sala ela ficava
observando... escrevia para poder levar para a sala de recursos(+) ( MARTA/INTER.,
Is. 64, 65).

O ambiente escolar descrito por esses sujeitos ndo possibilitou a construcdo do
conhecimento e da convivéncia com colegas, professores e os profissionais que trabalharam na
escola. Segundo esses sujeitos ndo era um espaco que permitia a investigacao e construcao de
conhecimentos, sobre si mesmo e sobre 0 mundo. E através de pequenos gestos que operamos
grandes mudancas, orientar 0s alunos sejam ouvintes ou surdos é papel da escola como

instituicao.
3.3.4. Vestibular

Para Anjos (2012) o ensino superior precisa refletir sobre a inclusdo de pessoas em
situacdo de deficiéncia, tendo como base as experiéncias vividas nos centros universitérios e a
legislacdo vigente, para ter uma visdo de quais dispositivos deveram ser tomados para romper
as barreiras atitudinais, arquitetdnicas e curriculares. Neste sentido a universidade precisa rever
0 processo seletivo para 0 acesso das pessoas em situacdo de deficiéncia nos cursos

universitarios.

muito dificil... por que € redacdo... portugués... ela precisava estar fazendo... muitas vezes ela nem entende
a pergunta... pra ela era tudo esquisito o0 Enem ela nunca fez... tudo € dificil... o Enem é dificil... ela fez uma vez
sO (+) (MARTA/ INTER., Is. 78 a 80).

a redagdo €  horrivel.. ela ndo sabia que tinha redagdo... nem
conhecia...(KEILA/INTER., Is.55).
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ele nunca fez... por que toda vez que ele ia pra faculdade... que queria fazer... tinha o
impasse da comunicago... e também a redago... como eles NAO tem os conectivos e
preposicdes... ndo tem ligacdo... ndo tem nenhum elemento de coesdo... nem
coeréncia(+) como é que uma pessoa ia Avaliar a redacdo dele?... ia dizer que estava
errado... por que ele ndo tem coesdo... ndo tem coeréncia... preposic¢do... ligacdo...
arTlgo... ndo tem NA::da... ai no caso... como é que eu vou paSSAR? se a minha reda¢édo
é diferente... entdo ele tinha receio de la... entdo melhor... foi pagar uma faculdade
particular(+) (HELIO/ INTER., Is 112 a 118)

Nas analises das falas dos surdos, percebe-se que as avaliacBes necessarias para o
ingresso nas universidades publicas ndo possuem critérios diferenciados, o0 que resulta na
exclusdo dos mesmos. Por conseguinte, 0 mesmo sistema que levanta questionamento acerca
da incluséo e a regulamenta, pratica acOes excludentes inviabilizando o ingresso dos alunos
surdos, por meios processos avaliativos ndo especificos os quais exigem o dominio da lingua
portuguesa, 0 que ndo é uma realidade para esses sujeitos.

Para tornar-se aceito é preciso pertencer ao grupo social, em dado momento a escola é
vista como a mediadora para o ingresso neste grupo, baseado em crencas, rotulos e estere6tipos
que vem prevalecendo no transcorrer da histéria da educacéo desses sujeitos.

3.3.5. Ensino Superior

Segundo Ferreira (2007, p. 44) “inclusdo ndo significa inserir a pessoa com limitacfes
ou dificuldades, e necessidades especiais como mais uma na instituicdo educacional”. Inclusdo
é inserir o sujeito no processo educativo, segundo o referido autor envolve a remocdo de
barreiras atitudinais. Nos excertos abaixo transparecem as situacdes problemas do surdo na sua

permanéncia em centros universitarios.

Esta andlise subdivide-se em quatro esferas, analisaram-se os recortes que envolvem os
discursos dos alunos surdos: relacdo com os colegas, relacdo com os professores, material

didatico, e dentro do ambiente académico.

3.3.5.1. Relacdo com os colegas

O termo preconceito denota conjunto de opinides formadas antecipadamente sobre
0 outro, sem levar em conta suas capacidades ou suas qualidades. As diferencas entre homens
podem ser motivo de unido ou discordia. Essas diferencas podem atrair nossa curiosidade ou
nossa rejei¢cdo. Nos fragmentos analisados dos discursos dos alunos surdos marabaenses sdo

evidentes as barreiras de relacdo com os colegas, vivenciados por eles no meio académico.
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tem pessoas que querem se aproximar dela e outras ndo... entdo assim... € uma diviséo
de grupos... sdo grupos diferentes... caracteristicas diferentes...(MARTA/INTER Is 149-
150)

s80 poucos que ficam junto com ela... até pra ter essa interacdo- -(intérprete) eu chamei
a turma pra dizer que eu estaria chegando as 18:00h pra ministrar um curso de libras- -
mas ndo surtiu muito efeito... n6s percebemos as pessoas um pouco distante dela...(ls.
93, 96).

é muito dificil essa questdo de interagir com a sala... s80 poucos que se aproximam
dela...( MARTA/INTER Is. 102).

poucas pessoas ouvem... parece assim que as pessoas discriminam... pouca conversa...
é aquela questéo... as pessoas ndo conhecem libras(+) (KEILA/ INTER., Is. 64 a 66).

E evidente que a lingua é a primeira barreira de interagio desses sujeitos. A instituicio
de ensino para Lacerda (2010) recebem alunos surdos sem ter clareza de como ajustar suas
praticas para tornar o espaco educacional bilingue, e de como favorecer a¢Bes que envolvam

adequadamente surdos e ouvintes.

3.3.5.2. Relac¢do com professores
Os alunos que entram nas universidades provém de diferentes familias e demostram
uma grande diversidade de vivéncias e de conhecimentos prévios. Diante da grande diversidade,
o professor deveria elabora metodologias pedagogicas necessarias para que os alunos avencem
em direcdo ao desenvolvimento intelectual. No entanto, a relagdo dos professores com os alunos
surdos no municipio de Maraba néo esta sendo satisfatoria.
ela acha que os alunos aqui ((os colegas)) é muito dificil... se encontram por ali... ndo

se comunicam... ndo tem comunicagdo... a professora também o mesmo processo...
dificil (KEILA/INTER., Is. 95, 96)

O professor é o responsavel por criar um ambiente onde os alunos possam utilizar seus
conhecimentos, pensar, discutir ideias para resolver problemas. O professor é o intermediador
do conhecimento e como tal deve propiciar praticas pedagdgicas que auxiliem no
desenvolvimento intelectual, linguistico, emocional e social dos seus alunos. Para isso torna-se
indispensavel uma comunicacdo sem restri¢des, no entanto para o surdo o seu desenvolvimento
cognitivo, emocional e social € propiciado por meio da LIBRAS. No caso dos surdos o uso da
lingua oral € um obstaculo que ndo consegue ser ultrapassado. Diante disso se levanta o seguinte
questionamento € possivel a utilizacdo de duas linguas ao mesmo tempo em uma sala de aula?

Silva (2012) analisa que o ensino bilingue ¢ uma confusdo na préatica de varios
professores que atuam com os surdos, por desconhecerem metodologias eficientes de ensinar
as duas linguas, o que faz o surdo néo aprender de formar eficaz nenhuma das duas linguas. Ou

seja, a falta de professores surdos, o0 pouco conhecimento da Libras pelos professores ouvintes
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e a dominancia dos estereotipos da deficiéncia no espagos académicos, configuram a falta de
oportunidade para os alunos surdos, resultando-se a afirmar que os surdos marabaenses ndo
estdo tendo boas oportunidades no ambiente académico. A relacdo professor, intérprete e alunos
surdos e ouvinte, dentro da sala de aula, precisa ser harmoniosa a fim de favorecer o processo

de ensino aprendizagem.



44

3.3.5.3. A presenca da interprete

Os surdos por meio da Lei da Acessibilidade, n® 10098 de 19 de dezembro de 2000, que
viabilizou o direito de serem acompanhados por um intérprete em sala de aula, tal fato ocorreu
até o presente momento, somente nas universidades privadas no municipio de Maraba. Embora
esses académicos tenham o direito de contar com um intérprete ao longo de sua formacéo, para
gue possam aproveitar o maximo a interacdo em sala de aula, exige-se um material didatico que

supra suas necessidades.

eles passam uns cd’s que vem junto com a disciplina... que a professora passa e vai
tirando duvidas... porém nesses cd’s na televisdo para o ouvinte ¢ bom... mas ndo tem
legenda ndo tem intérprete... eu ((intérprete)) que preciso estar olhando e interpretando
ou entdo ela tem que ficar fazendo leitura labial por que ela ndo quer perder nada... ai
volta... vai pra casa a mée ajuda... a familia dela é 6tima (MARTA/INTER., Is, 154 a
158)

Tal situacdo dificulta a permanéncia desses sujeitos, fazendo-se necessario a adaptacao

do material, pois os surdos querem que percebam e sanem suas necessidades de aprendizagem.

so fala... fala... fala... fala... ndo olha... se ndo interprete seria pior ainda... nem olha... ai
vem o dvd... ndo tem legenda é s o cd la...(KEILA/INTER., Is. 74, 75)

Esses sujeitos buscam uma proposta que 0S enxerguem como sujeitos capazes de
decidirem, de questionarem, buscam sua autonomia no seu processo de aprendizagem.
Almejam garantia de acesso e de condi¢6es didatico-pedagdgicas que propicie o0 conhecimento

sistematizado dentro das universidades.
3.3.5.4. As barreiras enfrentadas

No decorrer da historia, o surdo teve que provar que é capaz de tomar decisGes, de se
desenvolver e que quer conquistar seu espago na sociedade. Com a necessidade de evoluir
cognitivamente esses sujeitos procuram conquistar seu espaco nos centros universitarios, no
entanto, devido a barreira linguistica, sua presenca estd somente nas instituicbes de ensino

superior privadas do municipio.

dificil era esta certinho com o pagamento por que... por que tinha momento que o
beneficio dele... eles tiravam... por que ele TInha que comprovar que ele tin::ha essa
deficiéncia... portanto naque::le més ele ndo pagava... ai depois ele ia novamente em
jacunda... e ai ele organizava a vida dele novamente e pagava tudo direitinho (+)
também o tcc... mui::ito dificil muita pesquisa... 0 estagio também... muito dificil...
(HELIO/INTER., Is. 26, 31).
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Ha necessidade de viabilizar o acesso e a permanéncia dos surdos no ensino superior, 0
que exige a remocao da resisténcia do meio académico a incluséo das pessoas com necessidades
especiais.

MUI::to dificil a disciplina... o pessoal do recurso... ndo:: t4 nem ai l4... pra surdo... ele
ficava mui::to preocupado...(Is. 75, 77).

A educacdo académica constitui um meio para a producdo do conhecimento, e neste
sentido, as universidades devem viabilizar acdes que assegurem a inclusdo de pessoas com
necessidades especiais no contexto universitario. Nessa direcéo, é preciso compreender o que é
a educacao inclusiva.

pretende, de um modo geral, que todos os alunos, com as mais diversas capacidades,
interesses, caracteristicas e necessidades, possam aprender juntos: que seja dada atencao
ao seu desenvolvimento global, [...] e sempre que possivel, todos os servicos educativos
sejam prestados nas classes regulares; que se crie um verdadeiro sentido de igualdade

de oportunidades [...] que vise o sucesso escolar. (CORREIA, apud SANTOS, 2012, p.
436)

Nesse sentido, importa ressaltar que o processo educacional inclusivo, segundo Santos
(2012), deve ser um dos pilares que sustenta os Centros Universitarios no &mbito do ensino, da
pesquisa e da extensdo, possibilitando descobertas e formas de intervencdo em diferentes
angulos que véo entrelacando olhares, permitindo a troca de experiéncias e discussdes

direcionadas a construcdo de uma sociedade inclusiva.

ele nunca fez... por que toda vez que ele ia pra faculdade... que queria fazer... tinha o
impasse da comunicago... e também a redago... como eles NAO tem os conectivos e
preposicdes... ndo tem ligacdo... ndo tem nenhum elemento de coesdo... nem
coeréncia(+) como é que uma pessoa ia Avaliar a redacdo dele?... ia dizer que estava
errado... por que ele ndo tem coesdo... ndo tem coeréncia... preposicdo... ligagéo...
arTlgo... ndo tem NA::da... ai no caso... como é que eu vou paSSAR? se a minha redagao
é diferente... entdo ele tinha receio de la... entdo melhor... foi pagar uma faculdade
particular(+) (Is 112 a 118)

No interior das universidades, € preciso melhores condi¢Ges de acesso, permanéncia e
de atuacdo para os sujeitos surdos. Faz-se imprescindivel compreender a educacédo inclusiva
como um meio, em que todos os alunos, com as mais diversas aptiddes, necessidades e

caracteristicas, possam aprender juntos.
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4. CONCLUSOES

Ao longo da historia da trajetoria educacional dos alunos surdos marabaenses, observa-
se 0 universo de diferencas que esses sujeitos estiveram e estdo imersos, de acordo com Lacerda
(2006) devido as dificuldades acarretadas pela questéo da linguagem, A pessoa surda encontra-
se defasada no que diz respeito a escolarizacdo, sem o adequado desenvolvimento e com 0
conhecimento aquém do esperado para o nivel de escolarizacéo.

A escola na sua funcdo educativa de propor valores e expressa-los através de uma
concepcao de homem, de sociedade e de cultura, tem como meta principal preparar o educando
para a construcéo de sua propria cidadania. Tendo um grande desafio, o de estruturar ambientes
de encontros, dialogos e de construcdo do conhecimento. No entanto, a escola regular
marabaense ndo ofereceu aos sujeitos surdos um ambiente que 0os mesmos utilizassem seus
conhecimentos e vivencias de modo geral, no pensar e discutir ideias no contexto que estavam
inseridos, ndo os permitiu serem ativos no processo de ensino e de aprendizagem. Considera-
se a escola como um lugar onde se aprende muitas coisas: a brincar, conversar, estudar e
também a realizar outras atividades prazerosas. Na escola inclusiva tais acfes sdo possiveis por
meio da interacdo entre os diferentes sujeitos que se encontram nela, no caso do surdo
marabaense, isso seria possivel por meio da abordagem bilingue, que possibilitaria a esses

sujeitos 0 acesso e a permanéncia no sistema de ensino.

Nos ditos dos entrevistados sdo evidentes as dificuldades enfrentadas por eles no
processo de escolarizacao, principalmente a comunicacdo e interagdo com os demais individuos
gue compunham o ambiente escolar, no entanto diante deste senario adverso emergiram agentes
que surtiram um efeito motivacional nos sujeitos em questdo, tais agentes de carater externo ou
ndo, mantiveram-nos em suas trajetorias, suprimindo o descaso expressando pelas

metodologias e ponderando valores em virtude de um amadurecimento intelectual e académico.

Segundo os entrevistados, para se manter no processo de ensino aprendizado, tomou-se
como dindmica o uso de sua forca de vontade, articulou-se de modo a perseverar buscando
novos ambientes ainda que adversos, 0s quais exigiram 0 maximo da sua capacidade de
adaptacéo e vontade de galgar novos horizonte, prospectando um futuro o que Ihes traria bem

estar e realizacdo pessoal.

De acordo com os alunos surdos pesquisados, varias foram as dificuldades encaradas ao
longo de sua trajetoria educacional e académica, a comunicacdo sem sombra de duvidas

representou a maior delas, além do descaso com as limitagdes dos mesmos e 0s estere6tipos no
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que diz respeito a permanéncia nestes ambientes, o desinteresse dos ouvintes que integram o
sistema de ensino em manter uma comunicacao incidi como uma barreira que além de excluir
diminui o aluno surdo, dentro deste contexto visualiza-se a inda a relacdo com o material
didatico que ndo atende a parametros que possam informar de forma satisfatoriamente clara,
exigindo um demasiado esfor¢o por parte do aluno surdo, tudo isso representou obstaculos
transpostos no limiar da trajetdria educacional de cada aluno surdo pesquisado.

Este estudo objetiva obter através do loco dos alunos surdos do municipio de Maraba
uma analise com relagdo a trajetdria educacional e ao contexto de suas vivéncias em detrimento
das praticas metodoldgicas das instituicfes de ensino direcionados aos mesmos em carater

inclusivo ou ndo.

Percebe-se que em virtude da escassez de interpretes e varias areas de estudos
académicos visualiza-se uma restricdo ao curso de pedagogia, inibindo os alunos surdos
marabaenses de galgarem outras areas, outra contradi¢cdo é o fato de que as interpretes acabam
exercendo atividades que extrapolam as suas atribuicdes. Uma questdo muito enfatica é a
construcdo de vinculos afetivos entre os alunos surdos e suas intérpretes, todas estas situacoes
interferem diretamente em suas tomadas de decisdes, todas estas analises sdo percebidas nas

entrevistas anexadas no presente estudo.

Para que realmente haja a inclusdo desses sujeitos, acredita-se fazer necessario a escola
conhecer quais sdo 0s objetivos especificos do processo inclusivo, ao propiciar a garantia de
interacdes significativas entre os alunos surdos e ouvintes, rompendo barreiras atitudinais ao
viabilizar o acesso e permanéncia nos centros educacionais. As politicas publicas precisam ser
implementadas e/ou ressignificadas, tendo em vista a efetivacdo de mudancas estruturais e
culturais, de forma a responderem as diferentes situaces que levam a exclusdo educacional.
Muitos sdo os aspectos que devem ser levados em conta, para se garantir, de fato, a
concretizacdo da inclusdo, entre eles, o respeito a diversidade, adaptacdo curricular, novas
propostas pedagdgicas para se trabalhar com os alunos surdos. Ao almejar um ambiente escolar
verdadeiramente solidario, democratico e inclusivo deve-se primeiramente mudar as

concepcoes diante do processo inclusivo.

Com este estudo se alcanca o objetivo de vivenciar de modo mais intimo a realidade dos
alunos surdos marabaenses em suas trajetorias estudantis, seus desafios, frustracdes, vitorias,
de forma breve expuseram o quéo discriminados sdo, até mesmo pelo sistema que tem como

dever ampara-los, colocaram a indignacéo pelas praticas que ferem seus direitos, em poucos
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gestos disseram que vé@o continuar conquistando seu espago com 0 apoio de todas as pessoas
que se fazem presentes em suas vidas e que levantam suas bandeiras, solidarizam com sua luta
e se dispuseram a estar ao seu lado, auxiliaram em suas demandas, interpretaram para facilitar
a compreensao e interacao, direcionaram nos momentos escusos, abriram caminhos e coibiram

qualquer acdo discriminatoria.

Expressaram a importancia da familia em suas vidas, o seu apoio, motivagéo e tudo
quanto tenham feito em prol do sucesso que alcangaram a custa de muito empenho, dedicacé&o,
forga de vontade e perseveranca, evidenciaram seu notorio sucesso estudantil, alcancando o tdo
sonhado nivel superior ainda que em instituicdes privadas, ao demonstrar que sao tdo capazes
guanto qualquer ouvinte. Acredita-se que tenha sido contemplado o estudo proposto dentro de
suas perspectivas, expectativas e especificidades, diante disso deixa-se em aberto aos
interessados na tematica, o desafio para darem prosseguimento a futuros estudos direcionado a

tematica proposta no presente trabalho de pesquisa.
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Normas para transcricdes de textos orais
Fonte: PRETI, 1999 (adaptado por ANJOS, 2006).

tematica da exposicéo;
desvio tematico

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAO
Incompreensdo  de () do nivel de renda...(...) nivel
palavras ou segmentos de renda nominal
Hipdtese do que se (hipbtese) (estou) meio preocupado
ouviu (com o gravador)
Truncamento / fomos/eles foram...
(havendo homografia, usa-se
acento indicativo da tonica
e/ou timbre
Entonacéo enfatica MAIUSCULA porque Vvocé vai ter que
entenDER
Prolongamento  de ::podendo aumentar fale::i...falei...
vogal e consoante para ::: ou mais
Silabacédo - e questdo de res-pon-sa-bi-li-
da-de
Interrogacéo ? e assim... certo?
Qualquer pausa S&o trés motivos...ou trés
razoes...
Comentarios ((minuascula)) no estado ((nas escolas
descritivos do transcritor estaduais))... em Maraba
Comentarios que - - Essa situacdo- - foi o caso que
guebram a sequéncia te contei- -é muito dificil...

leitura de textos, durante as
gravacoes

Superposicao; Ligando as e pra ndo ferir a outra
simultaneidade de vozes [ pessoa...
linhas [
e ndo...ndo ferir alguém...
Indicacdo de que a (...) guanto mais tempo de... (...)
fala foi tomada ou porque l& ninguém me conhece...
interrompida em
determinado ponto. Ndo no
seu inicio, por exemplo.
CitacOes literais ou “mm” ja chegaram até pra mim a

dizer “olha... pelo amor de Deus”...

Observacoes:

Iniciais maidsculas: sé para nomes proprios ou para siglas.
Faticos: ah, éh, oh, ahn, ehun, uhn, t&? (ndo do verbo estar, mas como finaliza¢ao da frase)

NUmeros: por extenso.

Né&o se indica o ponto de exclamacdo (frase exclamativa).
N&o se anota o cadenciamento da frase.
Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh:::... (alongamento e pausa).

Nao se utilizam sinais de pausa, tipicos da lingua escrita, como ponto-e-virgula, ponto final,
dois pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa.
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ENTREVISTA NUMERO 01

ENTR.: qual o seu nome?... e sua idade?

H/1.: hélio ... idade 32 anos

ENTR.: como se deu sua deficiéncia?

H/I.: com meningite... na infancia

ENTR.: com quantos anos vocé iniciou os estudos?... onde estudou?

H/I.: cinco anos... em jacunda

ENTR.: vocé vez educacdo infantil?

H/1.: sim!

ENTR.: teve incentivo? quem incentivou vocé a prosseguir na vida escolar?

H/l1.: a vové que levava ele pra escola...também o irm&o...duas pessoas que ajudou muito
incentivou ele... foi a vova... e o irméo.

ENTR.: a religido teve ou ndo alguma influéncia em sua vida estudantil?

H/1.: ndo... por que::: ele ia pra igre::;ja... ele ia pra la:::... s6::: se benzia e saia... ndo tinha
participacgdo... e ndo entendia na:::da... depois com o tempo... numa idade mais adulta é que ele
veio aprender o que era uma religido.

ENTR.: como vocé descreve o0 seu processo educativo nas series iniciais?

H/I1.: na terceira série ele passa:::va... e::: 0 professor ficava s6 fala:::ndo ele ndo entendia
na:::da... s6 copia:::va dos colegas... ndo conhecia na:::da... entdo as series iniciais dele foi todo
o tempo ele colando dos colegas... aprender a LER! ndo aprendeu a le:::r... ele sempre copiava
e fazia as atividades através dos colegas.

ENTR.: quais foram suas motivacdes para prosseguir?

H/1.: ((j& abordado))

INTR.: como vocé descreve sua relacdo com os professores e colegas de classe?

H/1.: era diferente... ndo tinha amigo professor... era muito lega:::l... ele s6 diziam legal bom
dia... ndo sabia o que era bom dia... e sé dizia que estava legal... entrava na escola... escrevi:::a
s0 dizia que estava legal pra todo mundo... por que ninguém entendia o que ele falava... e ia pra
casa... entdo ele ia pra escola e vinha mas sem entendimento(+) (...) e dos colegas de classe...
como era? bom? Ruim?... muito ruim... muito ruim... professor amigo também... tinha alunos
bacanas... mas tinham outros muito ruins... professor também muito ma:::us dava aula e iam
embora.

ENTR.: como vocé descreve sua transicdo do fundamental | para o fundamental 11?

H/I.: da terceira sé:::rie... ele foi pra curioné:::polis...- -vai contar uma historia- -pra casa da
tia... foi pra la... levou ele pra la:::... surdo em curionopolis falava a linguagem de sinais... 0
professor ensinava o alfabeto A... B... C... pouquinho e ele foi aprendendo divagar... Pato...
jacaRE... ai ele foi aprendendo alguns sinais... ok muitos deles... muito inteligente... e eu néo
sabia quase nada... muito pouquinho ele ensinava eu aprendia... tia também... explicava e ele
foi entendendo devagar(+) em 1998 ele foi pro rio de janeiro... esperou la::: pra estudar ndo
tinha nada... ficava esperando ndo tinha na:::da ndo fazia NAdinha l4... 1a era muito viole:::nto
e a mae dele achou por bem tirar ele... e vir pra ca::... com o irmdo(+) la na folha 6... procurando
uma escola pra surdo(+) na sala de recursos... ndo conhecia... ai a mamée veio até a escola de-
-onde esté a professora iara- -ele ficava s6 olhando pra mim... conversan:::do... eu perguntando
se era surdo... e eu fazendo a matricula dele na escola... ok(+) depois... ele ndo tinha vontade
de vir pra ca:: de jeito nenhum:::... nem da professora na:::da nem de sala também... e a mamée

pai dele também... mas era muito LON:::ge do km 6 pra ca:... mu::ito longe... SOFRIA
demais... ele vinha a pé... a pé... ele entrou na sala e ficou... MUItos surdos... tinha a son::::ia...
0 paUlo... marc::os eram VArios surdos... 0 ale::x ai eu comecei a ensinar(+) o alfabeto... s0
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que de uma maneira diferente... por que eu trabalhava oralismo na época... ai eu comecei a
ajudar ele... apresenTEI pra diretora to::do mundo... TOdo dia ele levava atividade pra casa...
ele ndo queria saber de atividade... h4a mae eu NAO quero ficar ali... ¢ muito LONge a escola J-
-e a Vovo- -nd::o... dizendo que ele tinha que Estudar::: que tinha que ficar 14::... muito bom...
preClsa estudar::: ai ele ficava pensando... ta bom vovoé estou indo...(...) e ele estudando...
estudan::do e ele foi aprenden:::do DESenvolVEndo...- -tipo assim como Se estivesse
alimentando ele com a educacéo- -(+) HA o primeiro curso... ai nés fomo... comecamos a
fazer... os cur::sos, ai ensina::mos ele como é que ele devia ministrar:: um curso ai ele
comecou... a ensinar... e sempre eu- -iara- -junto dele(+) ai ele comecou a receber um sala::rio
ja... e foi muito importan:::te pra ele... aquele salario NE(+) e ai ele foi sonhan::do com uma
vida BOA... foi sonhan::do... ele foi gostando... né(+) ai ele vinha da escola... ele ndo queria
saber se era lon::ge... ele ndo queRIA saber... ele queria saber... que ele queria VIR estudar...
eu era um:::ito duro...- -eu era CHA::to... era uma pessoa que queria que eles aprende::ssem- -
e ficou... desenvolvendo os estu::dos de::le aprimorando a primeira série e foi pra segunda(+)
na idade de 17 anos... ele estava na tercei::ra série... ele NAO tinha vergonha ndo TA... e ele foi
estudan::do e desenvolvendo ta... foi pro sex::to... sétimo... em 1999 e assim foi passando(+) a
ana “regia” foi professora dele... que era a VICE-diretora da escola... ensinou ele(+) ela uma
professora mui::to boa... tinha uma falha de comunicagdo MUIto grande... por causa dos
professores na sala comum... mas ai tinha a sala regular... que era a professora iara que ensinava
a disciplina... que ndo tinha na época...- -era eu mesmo, iara- -que ensinava a frase tudo que eu
podia ensinar pra eles eu ensinava(+) eu ficava muito feliz(+) a familia feliz por que ficava
sabendo que ele estava desenvolvendo e aprendendo né... ele comegou a aprender mui...to a
lingua portuguesa... ai ele comegou... ai ele foi também... participou do desfile de sente de
setem::bro... achou muito importan::te... amostrou que a comunidade surda existia...
apresentava o pai nosso em qualquer evento na cidade... e ele foi gostando daquilo(+) e sempre
estudando... foi pro nono ano...(...) ai ele teve que ir pra belém... fazer o primeiro ano em
Belém... MUI::to dificil a disciplina... o pessoal do recurso... ndo:: t& nem ai la... pra surdo...
ele ficava mui::to preocupado... mas ele tinha muita paciéncia... a vové alugou uma casa pra
ele... ajudava ele... o irmdo também... ai depois comecou a conhecer os surdo la::: e fez o
segundo ano... fez o terceiro... quando o terceiro ano acabou... ele veio embora pra jacunda né...
ficava fazendo na::da... ele ficava olhan::do meu deus... ndo tem na::da pra fazer aqui... 0 qué
que eu vou fazer? muito dificil... Al o que que eu vou fazer?... procurar DE NOVO a professora
lara... e sempre ela me tratando mui::to bem, e o esposo de::la e as Fllhas de::la também(+) ai
POsso conversar com vocé?... quero fazer uma faculdade... e ai... como é que eu faco?... ai
falou:: 1a...(...) vai ficar em ca::sa pra vocé fazer a pedagogia... ai eu falei pra ele(+) dormi em
casa eu ajudei ele me ajudava... em tudo no supermercado(0,5) ai depois conheceu a professora
joyce...- -a PROFEssora joyce € uma professora que trabalha com a gente na sala de recursos
aqui- -ai explicou pra joyce pra acompanhar ele 1&4 na faculdade metropolitana e foram os dois
jun::tos... com a adriana que era a coordenadora de la:: na epoca... e queria fazer uma
pedagogia... e diziam que ndo podia fazer... ai a joyce foi... e conversou com a professora iara...
ndo PODE?... pode sim(+) ai depois no6s fomos procurar a LEI... que ampara ele em relagdo a
fazer a faculdade... que ele tinha 0 mesmo direito que qualquer uma outra pessoa... ai levou pra
l4... ai foi que liberaram pra ele ir estudar... ai foi Hélio... paulo e lucas e eu- -iara- -como
interprete na sala e a joyce também ficou esses anos to::dos ajudando ele... jun::ito com a
professora iara... ficou TRES a:nos né... depois ele fez o concurso publico... passou no
concurso publico... e ficou esperando a chamada... né... em 2013... né... fez e foi na semad né e
estava la ja a chamada, precisava fazer todo tipo de exa::me pra depois entrar pra prefeitura...
fez todos os exames vista... cor::po tudo... com um pre¢co menor foi em belém pra fazer... por
que aqui era muito caro... trouxe levou pra semad... ai depois chamaram ele na semed pra fazer
curso também em outro municipio... depois ele comecou a trabalhar na sala de recursos(+) ai
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na lotagdo ele NAO podia ficar na sala de recursos... ele tinha que ficar na semed... ai ele ficou
nos do::is tanto na sala de recur::sos como na semed.

ENTR.: como vocé descreve o seu ensino medio? e a relacdo com o seus professores, colegas
de classe e ambiente escolar?

H/1.: os professores muito bom... MARcos... FAbio muito bom... ensinavam legal... 0s amigos
também... mu::itos surdos juntos trabalhando na mesma sala muito legal... ele gostou do ensino
médio...

ENTR.: vocé fez cursinho pré-vestibular? ou teve outros auxilios?

H/1.: ele ndo vez nenhum curso pra fazer vestibular(+) como a metropolitana € particular ele
fez uma prova seletiva(+)

ENTR.: como foi o vestibular? quais dificuldades teve? como elas foram solucionadas? com
ajuda de quem? quais recursos usou?

H/1.: ele nunca fez... por que toda vez que ele ia pra faculdade... que queria fazer... tinha o
impasse da comunicagdo... e também a redacdo... como eles NAO tem o0s conectivos e
preposicdes... ndo tem ligacdo... ndo tem nenhum elemento de coesdo... nem coeréncia(+) como
€ que uma pessoa ia Avaliar a redacao dele?... ia dizer que estava errado... por que ele ndo tem
coesdo... ndo tem coeréncia... preposicao... ligacdo... arTlgo... ndo tem NA::da... ai no caso...
como é que eu vou paSSAR? se a minha redacao é diferente... entdo ele tinha receio de Ia...
entdo melhor... foi pagar uma faculdade particular(+)

ENTR.: houve dificuldades ou ndo, no decorrer da sua vida académica?

H/1.: ele recebeu um beneficio... ele guardava o beneficio... ele PAgava a faculdade... deus sabe
o0 quanto ele fez com sacrificio a faculdade... ele ficava pensando... e sonhando com um futuro...
que ele ia ser um pedagogo... e depois ele ia ter o retorno... estudava mui::to... ele gostava de
estudar mui::to... estudava direto... aprendia frases... ele aprendeu MUIta coisa nova... a
professora... que era da nossa sa::la... ela era 6tima € ela gostava dele... tudo que ele foi fazendo
l4... estagio ele gostava(+) ele continuou na faculdade... dificil era estd certinho com o
pagamento por que... por que tinha momento que o beneficio dele... eles tiravam... por que ele
TlInha que comprovar que ele tin::ha essa deficiéncia... portanto naque::le més ele ndo pagava...
ai depois ele ia novamente em jacunda... e ai ele organizava a vida dele novamente e pagava
tudo direitinho(+) também o tcc... um::to dificil muita pesquisa... 0 estagio também... muito
dificil... mas ele tentava organizar TUdo da melhor maneira possivel... para a professora... ela
sempre... ela Ihe dava uma resposta... as que vezes que ndo estava... € era negativa... ele fazia
novamente... junto com a professora Joyce... ajudando ele todo no que fazia- -ainda ndo ta
perfeito... ainda ndo estd bom- -... quando dava a terceira vez... esta bom... gracas a deus... era
uma aliVlo pra mim muito grande... tcc ele falou sobre AEE- -atendimento educacional
especializado- -... entdo era o que ele queria... ele explicou tudo... um alivio também pra ele
patricio... lucas também todo mundo aliviado... os professores...

ENTR.: descreva sua participacdo nas atividades do ensino superior, na cantina, biblioteca,
laboratério de informatica, encontros, congressos e relagcdo com os colegas(+)

H/1.: ele participava da cantina da faculda::de... quando a professora dava intervalo tudo ok Ia...

ndo tinha problema nenhum... ha... também que eles ajudavam muito la as pessoas que
trabalham na cantina o acesso dele era facil... também aos estagiarios que faziam estagio...
também a professora quando passavam trabalho... né... que tinha que fazer leitura...
explicagdo... tu::do ok... ndo teve muita dificuldade ndo... congresso ele participa::va...
seminario ele participa::va na escola(+)

ENTR.: cite os principais agentes motivadores no ensino superior.

H/1.: o hélio... alias TOdos eles... o impasse MAior:.... era pagamento... entendeu? mas de
vontade... vontade de eles seguirem... e fazer a pedagogia... nun::ca ele falou- -ndo eu ndo quero
ndo- -ja? ja aconteceu? ha eu ndo quero ndo pedagogia ndo... s6 o paulo... sabe... s6 um gue no
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momento que ele queria... por que ele ndo tinha dinheiro que incentivava o colega a terminar a
pedagogia... 0 lucas e o hélio pegaram o paulo pra conversar e falavam com ele- -rapaz tu tem
que terminar... n0s temos que terminar... somos 0s primeiro surdos de maraba que tem que
mostrar que nos terminamos 0 ensino superior- -0 impasse maior foi pagamento(+)

ENTR.: como vocé avalia as praticas dos professores no ensino superior?

H/1.: & professora... Otima... tanto ela ensinava pra todos... como ela ensinava pra mim... ela
sempre me tratava como uma pessoa normal... tinha uma postura ex-ce-len-te... outros
professores da faculdade eram ruins... e ndo gostava... mas ela era tima... 0o nome dela era léo...
ela ja saiu da faculdade(+)

ENTR.: se houve? quais metodos foram utilizados pelo corpo docente para motivar e facilitar
a sua permanéncia no ensino superior?

H/1.: 0o método por exemplo... ele apresentou um trabalho sobre a dengue... de que maneira que
ele ia apresentar isso... ai ele ficou pensando... ele tinha que usar slide... ele tinha que usar
mui::ta gravura... ele tinha que usar tudo que esta acontecendo durante esse assunto(+)
ENTR.: qual foi o papel da familia durante o processo educacional no ensino superior?

H/1.: a familia ndo ajudou ele em nada... a matricula dele a inscricdo dele foi particular... ELE
fez ai estudou... a vovo dele quando ele falava... ela ndo entendi... ai ele ia e vinha final de
semana... ela ficava preocupada...- -por que tu vai toda vez e vem?- -estudando todo o tempo...
ai ele falou pra ela que estava fazendo pedagogia... ficaram todos felizes... ai a mée... a vovoé a
familia toda... ai fez... ele recebeu a formag&o dele... 0 irmo veio junto... ficaram todos feli::zes
amigos... s6 a vovo dele que aconselhava ele... mamée estava viajando em boa vista... ficava
muito dificil encontrar ela e o irméo trabalhando muito... e a vové que aconselhava ele... ela
ficava preocupada com ele... pra ele prosseguir o estudo... outra foi a professora iara... que me
aconselhava mu:::ito nessa vida escolar... continuando sempre estudando e trabalhando...
depois que ele se formou... todos ficaram felizes(+)

ENTR.: vocé sofreu algum preconceito dos seus colegas?

H/1.: nd::0 nunca... violéncia nem preconceito... sempre conversou com todos(+) so inveja...
ele sentia que as pessoas tinham inveja... mas preconceito nao... violéncia também néo(+)
ENTR.: quais agentes atuaram de forma negativa no decorrer das suas praticas académicas?
respondido anteriormente.

ENTR.: quais as dificuldades encontradas no processo educacional?

respondido anteriormente.

ENTR.: de que formas essas dificuldades impactaram em sua vida académica?

respondido anteriormente.

ENTR.: vocé teve algum apoio para superar essas dificuldades?

respondido anteriormente.
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ENTREVISTA NUMERO 02

ENTR.: qual o seu nome? e sua idade?

M/1.: marta ... idade 25 anos

ENTR.: como se deu sua deficiéncia?

M/I.: sim ela é surda... ela nasceu ouv::inte e depo::is com o passar do tempo... com mais ou
menos oito meses ela ficou doente... com diarreia... com dor de barriga... e ai ela foi pro
hospital... pro mé::dico... e ele disse que é sim::ples normal:::(+) no outro dia ela voltou la
novamente... voltou pra ca::sa... passou um tempo no hospital... voltou a comer fru::tas foi
passando o tempo... foi ficando melhor::... outros tempos mais ou me:::nos... entdo ela comegou
a adoecer novamente e foi pro hospital(+) ai comecou... ndo ficou muito bem... ficou na cama...
tomava remedio... febre altissima... muita febre... deram uma injecdo pra ela:: e depois dessa
injecdo que ela ficou surda(+) ai foi perguntar- -co::mo que ela ficou surda?- -a mée ficou
preocupada... ai voltou pra casa ai ficaram pensado como...- -vai usar aparelho?- -aqui em
maraba ndo tem... ela viajou pra teresi::na... 1a que ela fez o exame de audiometria::a... dois
tipos de exame... e um lado ouvia mais ou menos e o0 outro pouquissimo... e 0 médico prescreveu
algumas coisas mas sem aparelho... e com oito meses ndo ia da pra ela usar aparelho... depois
com cin::co anos que ela voltou em teresi::na pra colocar o aparelho... com cinco anos... deu
pra ela o aparelho... pagou e comecou a estudar... com os dois aparelhos... ai.. ela achou
normal(+)- - (Se eu ndo me engano a inje¢do que ela tomou era garamicina pois me parece que
ela estava com rubéola... uma infeccdo que ela ndo sabe dizer)

ENTR.: com quantos anos vocé iniciou os estudos? onde estudou?

M/I.: oito ou nove anos(+) na escola pequeno principe(+)

ENTR.: vocé vez educacdo infantil?

M/I1.: ndo fez educagdo infantil(+)

ENTR.: teve incentivo? quem incentivou vocé a prosseguir na vida escolar?

M/1.: ela sem:::pre gostou de estuda... entdo a ajuda que ela te::ive foi da mae:... uma
professo::ra... que foi a ba:::se da vida dela que se chama iara... que ajudou mui::to no
desenvolvimento de::la... junto com um grupo de surdo... que ela acompanhava... e hoje esse
incentivo... esse desenvolvimento que ela tem... porque ela foi uma professora... que sempre
estava junto... ela ajuda::va mesmo... que é a professora iara(+)

ENTR.: a religido teve ou ndo alguma influéncia em sua vida estudantil?

M/I1.: sim... ela é evangélica... e & dentro da igre::ja... tem uma pessoa...- -que € a cagula- -que
é uma mulher... 1& da igreja que aprendeu libras pra estar mostran::do pra ela tudo de jesus... e
l4 0 incentivo que ela tem... na religido... foi essa pessoa(+)

ENTR.: como vocé descreve o0 seu processo educativo nas series iniciais?

M/1.: foi mui::to difi::cil o comeco... hoje ela gosta de estudar... gosta mui::to... mas an::tes era
muito dificil... era com-pli-ca-do pra ela... por que eles ensinavam SO o portugués... a libras
ndo era ensinada para o surdo... entdo os professores antes queriam que aprendessem o
portugués... s6 portugués... tanto é que reprovavam em portugués...- -hoje ainda existe isso- -...
e pra ela era mui::to dificil... muito... muito... muito dificil.

ENTR.: quais foram suas motivacgdes para prosseguir?

M/I.: primeiro... ela diz que ela precisa ter paciéncia... pra entender a lingua portuguesa... e a

pedagogia dela(+)

ENTR.: como vocé descreve sua relacdo com os professores e colegas de classe?

M/I.: ela tinha uma boa relagdo com os professores.. e com os alunos... ela fazia troca de
conhecimento... porém os professores ndo tinham um certo dominio de libras... e ficava dificil
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ficar explicando pra ela... s6 que os alunos aprendiam... muito mais rapido e ficavam trocando
conhecimento(+)

ENTR.: como vocé descreve sua transicdo do fundamental I para o fundamental 11?

M/I.: era muito dificil... ela sempre ficava em recuperagdo... ou entdo ela ia pra sala de recursos
que ja existia na epoca... levava disciplinas pra sala de recursos e 1a que ela aprendia... dentro
da sala comum era muito dificil... entdo o apoio que ela tinha... era 14 na sala de recursos s0... a
professora sentava com ela pra explicar a disciplina... qualquer uma...- -e a professora tinha que
se virar nos 30- -por que € muita coisa pra uma professora sé e eles precisam entender(+)
ENTR.: como vocé descreve o seu ensino médio? e a relacdo com o seus professores... colegas
de classe e ambiente escolar?

M/I.: conforme o desenvolvimento dela... ela foi conhecendo outras pessoas e assim também
no ensino médio... teve pessoas professores também... e alunos que faziam essa troca de
conhecimento... mesmo que fosse com portugués mas com o apoio da sala de recursos... aonde
ela ia realmente aprender algo era na sala de recursos... a outra sala ela ficava observando...
escrevia para poder levar para a sala de recursos(+)

ENTR.: vocé fez cursinho pré-vestibular? ou teve outros auxilios?

M/I.: ela fez na propria ufpa... era a franceia a professora que servia de apoio(+) e tem um
segredo... que ela gostaria de contar... ela gostaria muito de fazer ufpa... mas é muito dificil...
muito dificil... entdo ela optou pra ca... por que o tempo vai passando... passando e ela tinha que
fazer alguma coisa(+)

ENTR.: como foi o vestibular? quais dificuldades teve? como elas foram solucionadas? com
ajuda de quem? quais recursos usou?

M/I.: foi muito dificil... por que certas disciplinas que ela aprendia 14 no pré-vestibular era
muito rapido... pouco tempo... ficava trocando informacéo... e ficava perguntando... e as vezes
ndo tinha todas essas informacdes que ela queria... e a intérprete que tinha 14 era na hora da
propria prova... muito dificil(+)

ENTR.: redagédo?

M/I1.: muito dificil... por que € redacéo... portugués... ela precisava estar fazendo... muitas vezes
ela nem entende a pergunta... pra ela era tudo esquisito o0 enem ela nunca fez... tudo é dificil...
o enem ¢ dificil... ela fez uma vez so(+)

ENTR.: ufpa?

M/I1.: ela fez umas cinco vezes... de cinco pra la(+)

ENTR.: houve dificuldades ou ndo... no decorrer da sua vida académica?

M/I.: ela acha muito bom aqui por que se for sé a professora é uma confusdo... ndo vai dar
muito apoio por que tem muitos alunos dentro da sala... ndo conhecem libras... as vezes ela fica
até meio triste por que ela chega pra esta conversando com a professora... e a gente olha pra ela
e- -sera que ela fica com medo por que esta conversando... ndo sei... ndo sabemos ainda- -(+)
ndo entende muito mas ela fica muito assim separada- - (intérprete)eu acabo sendo a professora-
-(+)

ENTR.: descreva sua participacdo nas atividades do ensino superior... na cantina... biblioteca...
laboratdrio de informaética... encontros... congressos e relagdo com os colegas(+)

M/1.: aqui na metropolitana... ela vai pro lanche... s6 que é assim... a conversa acaba se
fechando comigo... as vezes um amigo... um ou outro pra estar conversando... S0 poucos que
ficam junto com ela... até pra ter essa interagdo- -(intérprete) eu chamei a turma pra dizer que
eu estaria chegando as dezoito horas pra ministrar um curso de libras- -mas ndo surtiu muito
efeito... nos percebemos as pessoas um pouco distante dela... e todos sempre quando eu posso
dentro da sala eu explico- -(intérprete) olha o curso vai acabar a marta vai embora e vocés nunca
vao aprender libras- -ndo sei... preocupado com a vida... preocupado com outras coisas mas
aprender a libras nada(+) e isso entristece ela... porque € separado- -gestual- -... as vezes ela até
fala alguma coisa ela que dar a opinido... tem que fazer as pessoas ficarem em silencio... por
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que se ndo(+) ela tem que estar passando pra mim- -(intérprete) esta interpretado pra eles- -é
muito dificil essa questdo de interagir com a sala... S&0 poucos que se aproximam dela... ela ja
tem um grupo que ela ja comegou com eles e tudo indica que vai acabar o curso e vai terminas
com eles que é o grupo que sabe um pouco libras e conversa um pouco com ela... que é uns
cinco ou seis(+)

ENTR.: cantina

M/1.: ela vai(+)

ENTR.: biblioteca

M/I1.: ela vai pesquisa muito

ENTR.: na sala de informética

M/I.: ela vai também pesquisa muito... por que ela tem o conhecimento de informatica, ela
sabe.

ENTR.: encontros

M/I1.: os encontros que tem... semana académica ela faz apresentacdo e nds fazemos questdo
que seja tudo em libras... pra mexer com o povo... na hora todo mundo quer aprender... na hora
do aprender somem

ENTR.: congresso

M/1.: aqui ndo... mesmo por que em maraba ndo tem e essa relacdo com os colegas de classe é
pouca

ENTR.: cite os principais agentes motivadores no ensino superior

M/I1.: praela gostar de estar estudando aqui... € por que ela quer desenvolver como ser humano...
mas estar junto com as pessoas... S80 poucos... é ela com ela mesmo... eu quero... eu gosto e no
futuro eu vou ser... pronto(+) isso é determinacdo dela

ENTR.: como vocé avalia as préaticas dos professores no ensino superior?

M/1.: NO:: caso sou eu ((intérprete)) que ajudo ela... s6... eu acabo sendo aqui a professoras...
mesmo por que se eu chamar a professora pra estar explicando pra ela...- -a ndo espera- -eu
((interprete)) ndo quero que ela perca o fio da meada... ainda bem que é da minha area
pedagogia... por que se ndo(+) ia ser dificil pra mim né

ENTR.: se houve? quais métodos foram utilizados pelo corpo docente para motivar e facilitar
a sua permanéncia no ensino superior?

M/I1.: 0 método por exemplo... ele apresentou um trabalho sobre a dengue... de que maneira que
ele ia apresentar isso? ai ele ficou pensando... ele tinha que usar slide... ele tinha que usar muita
gravura... ele tinha que usar tudo que esta acontecendo durante esse assunto

ENTR.: qual foi o papel da familia durante o processo educacional no ensino superior?

M/I.: a familia ndo ajudou ele em nada, a matricula dele a inscricdo dele foi particular ele fez
ai estudou, a vovo dele quando ela falava ela ndo entendi ta, ai ele ia e vinha final de semana
ela ficava preocupado, por que tu vai toda vez e vem? estudando todo o tempo, ai ele falou pra
ela que estava fazendo pedagogia, ficada tudo feliz ai a mée, a vovo a familia toda, ai fez ele
recebeu a formacgdo dele o irmdo veio junto, ficaram tudo feliz amigo, s6 a vové dele que
aconselhava ele, mamée estava viajando em boa vista, ficava muito dificil encontrar ela e o
irm&o trabalhando muito e a vovo que aconselhava ele, ela ficava preocupada com ele pra ele
prosseguir o estudo, outra foi a professora iara que me aconselhava muito nessa vida escolar,
continuando sempre estudando e trabalhando, depois que ele se formou todos ficaram felizes.
ENTR.: vocé sofreu algum preconceito dos seus colegas?

M/I.: preconceito ndo... pode até ter acontecido fora da minha presenca ((intérprete)) mesmo
por que eu vou em cima mesmao... por que tem as leis que precisam ser seguidas

ENTR.: quais agentes atuaram de forma negativa no decorrer das suas praticas académicas?
M/I.: 0 que tem de negativo é que tem pessoas que querem se aproximar dela e outras néo...
entdo assim... € uma divisdo de grupos... sdo grupos diferentes... caracteristicas diferentes... a
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vida dela ela gosta de todos os grupos... s6 que € muito complicado pra ela intender... que tem
muitos ouvintes que ndo reconhecem que o surdo ndo é doente

ENTR.: quais as dificuldades encontradas no processo educacional?

M/I1.: eles passam uns cd’s que vem junto com a disciplina... que a professora passa e vai tirando
davidas... porem nesses cd’s na televisdao para o ouvinte € bom... mas nao tem legenda nao tem
intérprete... eu ((intérprete)) que preciso estar olhando e interpretando ou ent&o ela tem que ficar
fazendo leitura labial por que ela ndo quer perder nada... ai volta... vai pra casa a mae ajuda... a
familia dela e 6tima

ENTR.: de que formas essas dificuldades impactaram em sua vida académica?

M/I.: tudo € dificil aqui... palavras novas ela tem que ir atras... ela corre atrés... ela pesquisa...
ela pergunta... vé em libras como € que €... ai ela faz a interpretacdo(+)

desenvolvimento pessoal como aluno (+) muito pouco nesse sentido.. por que ela que corre
atras... por que ela pesquisa muito... ela é uma pesquisadora... ela é tdo inteligente que eu
((intérprete)) ja queria fazer uma pesquisa encima dela... ela busca o conhecimento... ela
transforma aquela dificuldade dela em um conhece(+) ela tem suas opinides formadas... ela
sabe 0 que ela quer ser... as pessoas nunca vao enganar ela em nada... por que ela sabe ela
entende

ENTR.: vocé teve algum apoio para superar essas dificuldades?

M/I.: ela tem muita paciéncia... muita paciéncia ela presta atencdo em tudo... chega em casa ela
fica preocupada... pede pra familia ir ajudando... um ajuda o outro nessas horas... professor...
vai pra biblioteca a dificuldade dela ela supera dessa forma... pesquisando sempre

ENTR.: todos o ensino foi feito aqui em marabé ou ela teve que sair?

M/I.: ndo... todo o ensino dela foi feito aqui em maraba... na escola publica

ENTR.: ela passou por algum processo ou prova?

M/I.: teve a prova... mas essa prova foi normal...
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ENTREVISTA NUMERO 03

ENTR.: qual o seu home? e sua idade?

K/I.: keila ... idade 29 anos

ENTR.: como se deu sua deficiéncia?

K/1.: foi doenga... teve um::ita gripe... a mée dela um::ito doen::te... e essa € a historia que ela
tem... ela ndo sa::be se é verdade ou se € historia... foi mae de::la contou

ENTR.: com quantos anos vocé iniciou os estudos? onde estudou?

KI/I.: quatro anos mais ou menos... ela comecou no J

ENTR.: vocé vez educagéo infantil?

KI/I.: ela ficava separada em um lugar na sala... pela manha manha ela ficava junto com os
ouvintes... e a tarde em um lugar como se fosse uma sala de recursos

ENTR.: teve incentivo? quem incentivou vocé a prosseguir na vida escolar?

K/I.: da professora iara... franceia... 0s professores foram esses... a familia também a mée o
pai... mas o incentivo maior também foi a iara a franceia... com este grupo surdo... que acredito
que voce ja tenha ouvido falar... a iara ajudou muito no seu desenvolvimento

ENTR.: a religido teve ou ndo alguma influéncia em sua vida estudantil?

K/1.: a religido nada... ela fica 14 s6 olhando o pastor 14 na frente so falando... falando e ela até
descarta por que ninguém explica nada pra ela é esquisito isso

ENTR.: como vocé descreve o0 seu processo educativo nas series iniciais?

KI/I.: até a quarta série foi bom... bem mais ou menos foi desenvolvendo... a professora chamava
ela até de burra por que ela ndo entendia algumas coisas que a professora falava... e ela falava
obrigada professora... ndo pode ficar brigando... ela ficava com vergonha e essa vergonha pode
ser até um medo... ela ((professora)) brigava muito com ela(+) até a quarta série era bom(+) ela
tem essa histéria mesmo ela dizendo que foi bom... mas a professora ficava dizendo “tu € burra
nao entende” ndo tem paciéncia com o surdo(+)

ENTR.: quais foram suas motivacdes para prosseguir?

K/I.: amae pegava levava para a escola ela ia conversava com o diretor pedia ajuda... mandava
trocar de sala... tinha que ter uma paciéncia pra estar estudando... foi a familia em si

ENTR.: como vocé descreve sua relacdo com os professores e colegas de classe?

K/l.: era bom mas conversava pouco com os colegas por que eles ndo sabiam libras... a
professora ficava so “ok... tudo bem? Escreve... escreve”... € a pontava pra escrever essas coisas
do tipo né(+) por que a libras ndo tinha... ndo tinha nem interprete... era muito dificil(+)
ENTR.: como vocé descreve sua transicdo do fundamental 1 para o fundamental 2?

K/I.: no quinto ano... quando ela viu aquela troca “meu deus do céu... trocou” e se assustou e
aja professor e ia entrava professor € “meu deus do céu... e agora” e sempre trocava... ela nao
entendia muito o que acontecia... por que nao era explicado

ENTR.: como vocé descreve o seu ensino médio? e a relacdo com o seus professores... colegas
de classe e ambiente escolar?

K/I.: sempre a sala de recursos ela levava o caderno pra sala de recurso... e a professora ia fazer
0 papel da professora da sala comum... no ensino médio ela estudou no GV... primeiro...
segundo e terceiro... estudava a noite... também tinha a sala de recurso... que era a mesma
situacdo... 0 que ela aprendia era na sala de recursos... na sala comum ela muito dificil muitos
alunos

ENTR.: professores

K/I.: era mau... ficava 1a brigando... também a mesma situagéo parecia preconceito que tinha...
ela ficava s6 olhando escrevendo... o professor era mau... olhava l& mostrava pra ela... sé ndo
tinha comunicacdo... nenhuma comunicagéo

ENTR.: vocé fez cursinho pré-vestibular? ou teve outros auxilios?
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KI/I.: ela fez... franceia também que ensinava... foi la na ufpa(+) quatro vezes ela fez vestibular
todas elas ela perdeu... pagava... pagava e nada de passar... fez 0 enem trés vezes... entdo
acredito que tenha sido dessa forma uma vez o vestibular mesmo e trés enem... dessa forma
ENTR.: como foi o vestibular? quais dificuldades teve? como elas foram solucionadas? com
ajuda de quem? quais recursos usou?

K/1.: aredagéo é horrivel... ela ndo sabia que tinha redagdo... nem conhecia...- -esti vendo como
sdo inteligentes, sozinhos eles véo- -... de concurso também... quase ela passava no concurso...
por pouco ela ficou

ENTR.: houve dificuldades ou ndo... no decorrer da sua vida académica?

K/I.: é dificil... por que é muito pesado... pesadissimo é preciso ter paciéncia... pra estar
aprendendo e estar estudando pra que ela desenvolva as vezes ela fica pensando “sera que eu
vou passas? sera que ela vai se formar?” ela paga... aqui € particular... todos més

ENTR.: descreva sua participacdo nas atividades do ensino superior... na cantina... biblioteca
laboratério de informatica... encontros... congressos e relacdo com os colegas

K/I.: 1a4 na lanchonete ela conversa pouco... poucas pessoas ouvem... parece assim que as
pessoas discriminam... pouca conversa... € aquela questdo... as pessoas ndo conhecem libras(+)
na biblioteca ela vai... vai em grupo ela ndo vai sé... sempre € um grupo que ela cai estudar...
na biblioteca € atuante... na informética... congresso ndo... ela tem assim... ela € mais
comunicativa... a pessoa nao quer conversar com ela... vai la... “oi tudo bom? boa noite”
mostrando que ela precisa aprender libras... ela briga mesmo

ENTR.: cite os principais agentes motivadores no ensino superior

K/l.: ela estd estudando sé... na vontade... vai escolhendo o tempo... vai estudando... vai
pensando... ela vai observando... a motivacdo na verdade sai dela

ENTR.: como vocé avalia as préaticas dos professores no ensino superior?

KI/l.: s6 fala... fala... fala... fala... ndo olha... se ndo interprete seria pior ainda... nem olha... ai
vem o dvd... ndo tem legenda € s6 o cd I4... ta... e nds ja brigamos muito por isso la... por que
precisa ter um intérprete... ela precisa estar olhando... as vezes s6 pra mim... as vezes tem uma
imagem... nem percebe

ENTR.: se houve? quais métodos foram utilizados pelo corpo docente para motivar e facilitar
a sua permanéncia no ensino superior?

K/I.: ndo tem... ndo tem responsabilidade... ndo tem respeito... € assim... eu posso até estar
complementando como eu estou aqui... 0 professor diz tem a ana que vai esta aqui ensinando...
e eles desconhecem qual é o meu papel aqui na instituicdo... o que eu tenho que fazer aqui...
eles pensam que eu também sou professora... mas ndo € assim eu estou aqui pra interpretar... e
0 professor ensina

ENTR.: qual foi o papel da familia durante o processo educacional no ensino superior?

K/I.: a mée dela tenta ajudar... o irmdo dela estuda na ufpa... até ajuda mas ele tem pouca
paciéncia- -irm&o vocé ja sabe né- -...“ndo tem paciéncia pra ensinar parece que tem vergonha...
ndo... nao faca 1isso”... tipo assim parece que tem vergonha dela... ¢ muito trabalho na ufpa
também... acho que ele faz alguma coisa em informatica

ENTR.: vocé sofreu algum preconceito dos seus colegas?

K/I.: ela acredita que aqui((na metropolitana)) ela tenha... por que poucas pessoas conversam
com ela... assim meio que desprezando... ndo quer conversar... essas coisas do tipo... ela acha
gue tem preconceito aqui

ENTR.: quais agentes atuaram de forma negativa no decorrer das suas praticas académicas?
KI/I.: ela acha que os alunos aqui ((os colegas)) é muito dificil... se encontram pro ali... ndo se
comunicam... ndo tem comunicacao... a professora também o mesmo processo... dificil
INTR.: quais as dificuldades encontradas no processo educacional?
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K/I.: é tem o dvd... tem o livro... assim é diferente... uns desenhos no livro a professora explica
a dificuldade no dvd é que ndo tem essa legenda... € uma forma negativa pra ela... a professora
tem uma metodologia boa para os ouvintes

ENTR.: de que formas essas dificuldades impactaram em sua vida académica?

KI/I.: ela ndo sabe... pergunta pra um nao sabe nada... ai ela vai pergunta pra outro... ela espera...
pergunta de novo... ai ela tem paciéncia. ela acha que ndo aprende nada agora que ela comegou
a entender ((interprete)) no comeco ela ndo entendia... ndo aprendia... e aqui tu precisa estar na
internet... ela ndo tem internet... ai fica mais dificil ainda... agora que ela comecou a se atualizar
nas situacdes aqui ela vai 1a no laboratdrio... agora que ela esta conhecendo os materiais que
tem aqui na instituicdo... mas continua dificil por que ela ndo tem internet ela tem que vir pra
ca

ENTR.: vocé teve algum apoio para superar essas dificuldades?

K/l.: aqui na metropolitana... tem internet... as vezes ela vai la uma ou duas vezes... ela
considera o livro bom... por que tem muitas figuras que ela consegue fazer uma ligagdo com o
que ela esta lendo Ia... e outras ela pergunta pra mim... pra ver se ela entende o contexto
ENTR.: qual o periodo?

KI/I.: quarto periodo.

ENTR.: ela estudou sempre em maraba?

KI/I.: sim ela estudou sempre em maraba.
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Trechos

Comentario das
Pesquisadoras

Marta ela sem:::pre gostou de estuda... entdo a ajuda que ela te::ve foi da mée::... uma professo::ra... | A familia é o primeiro
que foi a ba:::se da vida dela que se chama iara... que ajudou mui::to no desenvolvimento de::la... junto | agente motivacional.
com um grupo de surdo... que ela acompanhava... e hoje esse incentivo... esse desenvolvimento que ela
tem... porque ela foi uma professora... que sempre estava junto... ela ajuda::va mesmo... que é a A professora  lara
professora iara(+) (Is. 28, 33) aparece como o segundo

ela é evangélica... e 14 dentro da igre::ja... tem uma pessoa...- -que é a cacula- -que é uma agente motivacional.
mulher... 14 da igreja que aprendeu libras pra estar mostran::do pra ela tudo de jesus...(Is. 32, 34).
a vonta::de de desenvolver... vonta:::de de no futuro... ficar BEM:::... ser uma professora... por | A vontade de
que ela quer prossegui na pedagogia dela(+)(ls. 44, 46). desenvolver
... teve pessoas professores também... e alunos que faziam essa troca de conhecimento... congenitamente e de
mesmo que fosse com portugués mas com o apoio da sala de recursos... aonde ela ia realmente superar obstaculos
aprender algo(ls.62,64). aparece como o terceiro
ela quer desenvolver como ser humano... mas estar junto com as pessoas... Sa0 poucos... € ela | agente.
com ela mesmo... eu quero... eu gosto e no futuro eu vou ser... pronto(+) isso é determinacéo dela(ls.
121, 123) O quarto agente a
tudo é dificil aqui... palavras novas ela tem que ir atras... ela corre atrés... ela pesquisa... ela | aparece a interacdo com
pergunta... vé em libras como € que é€... ai ela faz a interpretacao(+) outros sujeitos.
desenvolvimento pessoal como aluno (+) muito pouco nesse sentido.. por que ela que corre
atras... por que ela pesquisa muito... ela € uma pesquisadora..(Is. 160, 163).
pede pra familia ir ajudando... um ajuda o outro nessas horas... professor... vai pra biblioteca a
dificuldade dela ela supera dessa forma...(Is.170, 171).
Keila da professora iara... franceia... os professores foram esses... a familia também a mée o pai... mas

0 incentivo maior também foi a iara a Franceia (Is.13, 14).

a mée pegava levava para a escola ela ia conversava com o diretor pedia ajuda... mandava trocar
de sala...(Is. 27, 28).

ela esta estudando s6... na vontade... vai escolhendo o tempo... vai estudando... vai pensando...
ela vai observando... a motivacgao na verdade sai dela(ls. 71,72).
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a mae dela tenta ajudar... o irmao dela estuda na ufpa... até ajuda mas ele tem pouca paciéncia(ls.

86, 87).

Helio

a vovo que levava ele pra escola...também o irm&o...duas pessoas que ajudou muito incentivou
ele... foi avovo... e o irmdo.(ls. 10, 11).

e a vovo- -né::o... dizendo que ele tinha que Estudar::: que tinha que ficar 1a::... muito bom...
preClsa estudar:::(lIs. 51, 53).

lara... e sempre ela me tratando mui::to bem, e 0 esposo de::la e as Fllhas de::la
também(+)(ls.82, 83).

os professores muito bom... MARCcos......... FAbio muito bom... ensinavam legal... os amigos
também... mu::itos surdos juntos trabalhando na mesma sala muito legal... ele gostou do ensino
médio...(Is 105, 107).

a professora Joyce... ajudando ele todo no que fazia- -(Is.133, 134).

tinha uma postura ex-ce-len-te... outros professores da faculdade eram ruins... e ndo gostava...
mas ela era 6tima... 0 nome dela era leiva... ela j& saiu(ls. 158, 159).
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AS INICIATIVAS QUE OS ALUNOS PRODUZIRAM PARA SE DESENVOLVER NO MEIO ESCOLAR, EM CADA NIVEL

DE ENSINO.

Trechos

Comentario das Pesquisadoras

Marta

ela diz que ela precisa ter paciéncia... pra entender a lingua portuguesa... e

levava disciplinas pra sala de recursos e 1a que ela aprendia...(Is. 54, 55).

que preciso estar olhando e interpretando ou entdo ela tem que ficar fazendo
leitura labial por que ela ndo quer perder nada... ai volta... vai pra casa a mae ajuda...
a familia dela é 6tima(ls. 156, 158).

ela busca o conhecimento... ela transforma aquela dificuldade dela em um
conhece(+) ela tem suas opinides formadas... ela sabe o que ela quer ser...(Is. 164,
166).

A Dbusca pelo conhecimento
desenvolveu a paciéncia, a superacao e a
perseveranca de prosseguir.

Keila

a mde pegava levava para a escola ela ia conversava com o diretor pedia
ajuda... mandava trocar de sala... tinha que ter uma paciéncia pra estar
estudando...(Is. 27, 28).

sempre a sala de recursos ela levava o caderno pra sala de recurso... e a
professora ia fazer o papel da professora da sala comum...(ls. 39, 40).

a pessoa nao quer conversar com ela... vai la... “oi tudo bom? boa noite”
mostrando que ela precisa aprender libras... ela briga mesmo(ls. 68, 69).

ela estd estudando sé... na vontade... vai escolhendo o tempo... vai
estudando... vai pensando... ela vai observando... a motivacgéo na verdade sai dela(ls.
71, 79).

a mae dela tenta ajudar... o irméo dela estuda na ufpa... até ajuda mas ele
tem pouca paciéncia(ls. 86,87).

Hélio

a vovo que levava ele pra escola...também o irméo...duas pessoas que
ajudou muito incentivou ele... foi a vové... e o irmdo.(Is. 10, 11).

ndo aprendeu a le:::r... ele sempre copiava e fazia as atividades através dos
colegas.(ls. 19, 20).
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da terceira sé:::rie... ele foi pra curiond:::polis...- -vai contar uma histéria-
-pra casa da tia... foi pra l4... levou ele pra I4:::... surdo em curiondpolis falava a
linguagem de sinais... o professor ensinava o alfabeto(ls. 32, 34).

em 1998 ele foi pro rio de janeiro... esperou l&::: pra estudar ndo tinha
nada... ficava esperando ndo tinha na:::da ndo fazia NAdinha la...(Is. 37, 38).

mée dele achou por bem tirar ele... e vir pra ca::... com o irmdo(+) & na
folha seis... procurando uma escola pra surdo(+) na sala de recursos...(ls. 39, 40)

A imigragdo é uma iniciativa para
prosseguir o seu desenvolvimento na
vida escolar.
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AS PRINCIPAIS DIFICULDADES EM CADA NIVEL DE ENSINO (SERIES INICIAIS, SEGUNDO SEGMENTO DO
FUNDAMENTAL, ENSINO MEDIO, VESTIBULAR, ENSINO SUPERIOR).

Trechos

Comentario das
Pesquisadoras

Marta

era com-pli-ca-do pra ela... por que eles ensinavam SO o portugués... a libras
n&o era ensinada para o surdo... entdo os professores antes queriam que aprendessem
0 portugués... sé portugués... tanto € que reprovavam em portugués...- -hoje ainda
existe isso- -... e pra ela era mui::to dificil... muito... muito... muito dificil (' Is. 37a
40).

era muito dificil... ela sempre ficava em recuperacéo... ou entdo ela ia pra sala
de recursos que ja existia na época... (1s.53, 54) .

a onde ela ia realmente aprender algo era na sala de recursos... a outra sala ela
ficava observando... escrevia para poder levar para a sala de recursos(+) (lIs. 64, 65).

muito dificil... por que é redacdo... portugués... ela precisava estar fazendo...
muitas vezes ela nem entende a pergunta... pra ela era tudo esquisito o enem ela nunca
fez... tudo € dificil... o enem é dificil... ela fez uma vez sé(+)(Is. 78, 80).

ela acha muito bom aqui por que se for s6 a professora é uma confuséo... ndo
vai dar muito apoio por que tem muitos alunos dentro da sala... ndo conhecem
libras...(Is. 84, 85).

sdo poucos que ficam junto com ela... até pra ter essa interacao- -(intérprete) eu
chamei a turma pra dizer que eu estaria chegando as 18:00h pra ministrar um curso
de libras- -mas ndo surtiu muito efeito... nds percebemos as pessoas um pouco distante
dela...(Is. 93, 96).

é muito dificil essa questdo de interagir com a sala... s80 poucos que se
aproximam dela...(Is. 102).

tem pessoas que querem se aproximar dela e outras ndo... entdo assim... € uma
divisdo de grupos... s@o grupos diferentes... caracteristicas diferentes...(Is. 149, 150)

eles passam uns cd’s que vem junto com a disciplina... que a professora passa
e vai tirando davidas... porém nesses cd’s na televisdo para o ouvinte é bom... mas
ndo tem legenda ndo tem intérprete... eu ((intérprete)) que preciso estar olhando e

Percebe-se a grande maioria
dos profissionais que atuam com o
surdo na sua maioria ndo sabem libras.

Nota-se as dificuldades que a
aluna sofreu na sala regular.

E de fundamental importancia
que o0s educadores que atuam
diretamente com eles e até mesmo os
que ainda ndo tiveram esta experiéncia,
conhecam esse processo historico
vivenciado pelas pessoas em situagao
de deficiéncia para que possam
construir  praticas pedagogicas,
pautadas na reflexdo para nao se repetir
no futuro os erros do passado e seus
equivocos.

Necessita-se romper barreiras
atitudinais, paradigmas e estere6tipos
que rodeiam os interiores dos centros
académicos.
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interpretando ou entdo ela tem que ficar fazendo leitura labial por que ela ndo quer
perder nada... ai volta... vai pra casa a mae ajuda... a familia dela é 6tima(ls, 154, 158)

Keila

a professora chamava ela até de burra por que ela ndo entendia algumas coisas
que a professora falava... e ela falava obrigada professora... ndo pode ficar brigando...
ela ficava com vergonha e essa vergonha pode ser até um medo...(Is. 20, 23).

no quinto ano... quando ela viu aquela troca “meu deus do céu... trocou” e se
assustou e haja professor e ia entrava professor e “meu deus do céu... e agora” e
sempre trocava... ela ndo entendia muito o que acontecia... por que ndo era
explicado(ls. 34, 36).

a redacdo é horrivel... ela ndo sabia que tinha redacéo... nem conhecia...(Is.55).

poucas pessoas ouvem... parece assim que as pessoas discriminam...
pouca conversa... € aquela questdo... as pessoas ndo conhecem libras(+)(lIs. 64, 66).

s fala... fala... fala... fala... ndo olha... se ndo interprete seria pior ainda... nem
olha... ai vem o dvd... ndo tem legenda é sé o cd la...(Is. 74, 75)

ela acha que os alunos aqui ((os colegas)) € muito dificil... se encontram por
ali... ndo se comunicam... ndo tem comunicacdo... a professora também o mesmo
processo... dificil(ls. 95, 96)

A pesquisa nos revela a
situacdo excludente do surdo ao acesso
das universidades publicas

Hélio

na terceira série ele passa:::va... e::: 0 professor ficava so fala:::ndo ele néo
entendia na:::da... SO copia:::va dos colegas... ndo conhecia na:::da... entdo as séries
iniciais dele foi todo o tempo ele colando dos colegas...(Is. 17, 19).
era diferente... ndo tinha amigo professor... era muito lega:::l... ele s6 diziam
legal bom dia... ndo sabia o que era bom dia... e s6 dizia que estava legal... entrava
na escola... escrevi:::a sé dizia que estava legal pra todo mundo... por que ninguém
entendia o que ele falava...(ls. 24, 26).
tinha uma falha de comunicacdo MUIto grande... por causa dos professores na
sala comum...(ls. 66, 67).
MUI::to dificil a disciplina... o pessoal do recurso... ndo:: ta nem ai la... pra
surdo... ele ficava mui::to preocupado...(Is. 75, 77).
a coordenadora de la:: na época... e queria fazer uma pedagogia... e diziam
que ele ndo podia fazer...(ls. 88, 89).
ele nunca fez... por que toda vez que ele ia pra faculdade... que queria
fazer... tinha o impasse da comunicaco... e também a redacao... como eles NAO tem

Neste trecho percebe-se a
superficialidade da inclusdo do surdo
no ensino regular., pois o aluno foi
inserido na sala regular e as acbes
necessarias para a inclusdo sdo
limitadas.

A necessidade de evoluir
cognitivamente faz com que esses
sujeitos procurem as instituicbes de
ensino superior privadas para que de
fato consigam prosseguir
academicamente.
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0s conectivos e preposicoes... ndo tem ligacdo... ndo tem nenhum elemento de
coesdo... nem coeréncia(+) como é que uma pessoa ia Avaliar a redacdo dele?... ia
dizer que estava errado... por que ele ndo tem coesdo... ndo tem coeréncia...
preposicdo... ligacdo... arTlgo... ndo tem NA::da... ai no caso... como é que eu vou
paSSAR? se a minha redacdo € diferente... entdo ele tinha receio de la... entdo
melhor... foi pagar uma faculdade particular(+) (Is 112 a 118)




